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1. UN APUNTE PRELIMINAR

dF2\ edro Sainz Rodriguez, una de las personalidades mas influyentes y
57 controvertidas de la vida politica y cultural espafiola del pasado siglo,
4 ﬁ@carece ain de una biografia politica que aporte luz no sdélo respecto
de su poliédrica personalidad sino, sobre todo, acerca de la naturaleza del
proyecto politico y cultural que como ministro de Educaciéon Nacional de la
Espana sublevada impuso a la sociedad espafiola de su tiempo, amparandose
en la fuerza incontestable de las armas, poniendo la educacion al servicio de
un Estado confesional y sentando las bases para impedir la incorporacion
de Espana a la modernidad europea.

A lo largo de los ultimos anos y con el objetivo de emprender algin dia
esta dificil tarea, he publicado varios libros y articulos que profundizan en
diferentes aspectos de su persona y de su labor al frente del ministerio?. En
principio puede parecer que la mayor dificultad para pergeniar su biografia
politica es no sélo el abigarrado curriculum asociado a su heterogénea y
densa actividad, sino también la dificultad anadida que supone la dispersion
de sus discursos e intervenciones publicas, dada su inveterada costumbre

! Manuel de Puelles Benitez, maestro entrafiable, sembré en mi dnimo la inquietud de
acometer tan comprometida empresa, pero es necesario atar todavia muchos cabos antes
de abordarla con rigor.

2 Lopez Bausela, J. R. (2006). El Curso de Orientaciones Nacionales de la Ensefianza
Primaria: celebrado en Pamplona de 1 al 30 de junio de 1938. Navarra: memoria e
imagen: Actas del VI Congreso de Historia de Navarra: Vol. 2. (pp. 109-120). Pamplona:
SEHN; (2006). Exequias en Pamplona del magisterio republicano: los origenes del sistema
educativo franquista. Huarte de San Juan, 13, 311-338; (2007). Exequias en Pamplona del
magisterio republicano: los origenes del sistema educativo franquista (ID). Huarte de San
Juan, 14, 153-233; (2011). La contrarrevolucion pedagogica en el franquismo de guerra.
El proyecto politico de Pedro Sainz Rodriguez. Madrid: Biblioteca Nueva-PUbliCan; (2012).
Los programas escolares inéditos de 1938 en la Espaiia de Franco. El cerco pedagogico a
la modernidad. Madrid: UNED-PUDbliCan; (2012). Pedro Sainz Rodriguez, menendezpe-
layismo y educacion nacional. En M. Suarez Cortina (ed.). Menéndez Pelayo y su tiempo
(pags. 311-339). Santander: UIMP; (2014). Los programas de ensefianza primaria de 1938.
Un curriculo (inédito) para la escuela del Nuevo Estado. EDUCACION XX1, 17, 327-344.
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de no redactarlas previamente por escrito. Sin embargo, no son éstos los
escollos mas dificiles de sortear cuando nos asomamos a su compleja y
controvertida existencia.

Sus facetas son multiples: catedratico, bibliofilo, erudito, bibliotecario
y miembro de la junta directiva del Ateneo, vicepresidente del Circulo de
Bellas Artes, conferenciante, apologista apasionado del ideario de Menéndez
Pelayo, asambleista con Primo de Rivera, Premio Nacional de Literatura, de-
cano del Colegio de Doctores y Licenciados, consejero y director literario de
la Compania Iberoamericana de Publicaciones —C.I.A.P.—, letrado del Colegio
Oficial de Médicos de Madrid, diputado monarquico por la circunscripcion
de Santander en todas las legislaturas de la Segunda Republica espafiola,
cofundador de Renovacion Espanola e idedlogo del Bloque Nacional, cons-
pirador contumaz, Delegado Nacional de Educacion y Cultura y miembro del
primer Consejo Nacional de FE.T. y de las J.O.N.S., ministro de Educacion
Nacional del primer Gobierno del general Franco, presidente del Instituto
de Espana, exiliado ilustre, consejero perpetuo de don Juan de Borbén,
miembro numerario de las reales academias de la Lengua y de la Historia,
director cultural de la Fundacion Universitaria Espanola; en definitiva, todo
lo que el espainol medio de su tiempo “aspiraba a ser, menos general y
obispo™, como subray6 con afilada ironia en sus memorias.

Pero Sainz Rodriguez es, por encima de cualquier definicion, un profesor
universitario, lo que determina la diferencia fundamental entre su particular
idiosincrasia y la del politico al uso. Esta nota distintiva de su personalidad
supone, entre otros matices, la construcciéon de un pensamiento que le
permite aproximarse a los problemas de la Espafia de su tiempo con inde-
pendencia no sélo del contexto en que vivié inmerso sino también —y esto
es fundamental para poder entender la complejidad de su estrategia— de las
circunstancias personales que rodearon siempre su accidentada carrera vital,
siendo aqui precisamente donde se materializa el espiritu de trascendencia
que impregna el entramado legislativo disefiado durante su breve pero
intenso periodo ministerial y del que afirmaria con rotundidad, no exenta
de orgullo, muchos afos después de finalizada la contienda, que “a pesar
de la provisionalidad del momento en el que se hacia politica educativa de
guerra, yo legislé como si fuera para la eternidad™.

3 Sainz Rodriguez, P. (1978). Testimonio y recuerdos. Barcelona: Planeta, pag. XV.
4 Citado por Alted Vigil, A. (1984). Politica del nuevo Estado sobre el patrimonio cultural y
la educacion durante la Guerra Civil espaiola. Madrid: Ministerio de Cultura, pag. 155.
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Lo cierto es que, al margen de declaraciones grandilocuentes, el proyec-
to politico y cultural de Sainz Rodriguez consigui6 atravesar practicamente
incolume las etapas politicamente mas convulsas de la Espafia de la primera
mitad del siglo XX mientras él intervenia activamente en ellas con su verbo
y con su pluma. Sus ensayos, discursos e intervenciones en los mas variados
foros no se limitaron a incidir en problemas puntuales sino que, al ser fruto
de su genuina personalidad, se dictaron siempre con proyeccion de futuro,
lo que los ubica en un plano sensiblemente distinto de los llevados a cabo
por muchos de sus coetineos que elaboraron los suyos incidiendo Gnica-
mente en situaciones concretas. Nos encontramos pues ante un pensador
sistematico, con todo lo que una afirmacion de esta naturaleza implica a la
hora de intentar aproximarnos tanto a su persona como a la labor que llevo
a cabo en multitud de dmbitos y situaciones concretas de nuestra historia.

El estudio que presentamos en este libro se enmarca en un contexto
caracterizado por las luchas entre la Falange y la Iglesia catdlica por el
control del incipiente sistema educativo que empezaba a tejerse en la reta-
guardia de una Espafia sumergida en pleno conflicto bélico. Aunque ambas
organizaciones estaban en el mismo bando y aspiraban a arrancar de raiz
hasta el dltimo vestigio de la escuela republicana, sus diferencias respecto
a la naturaleza del Nuevo Estado propugnado desde las filas insurgentes
divergian radicalmente, asi como el rol que pensaban desempenar en €l una
vez finalizada la guerra, por lo que “la pugna por liderar el control sobre
el proceso de reforma del sistema educativo estuvo presente practicamente
desde el inicio de la sublevacion militar™.

Los diferentes grupos ideoldgicos que alentaron el levantamiento contra
la Segunda Republica espafiola nunca imaginaron que la intentona golpista
del 18 de julio fracasaria, dando origen a una guerra civil. La muerte del
general Sanjurjo representa el punto de inflexion de toda la trama y con el
fallecimiento del “ledn del Rif” los acontecimientos entraron en una espiral
incontrolada de final incierto, como han reconocido a posteriori los princi-
pales instigadores civiles de la rebelion contra la Republica®.

> Lopez Bausela, J. R. (2011). La contrarrevolucion pedagogica en el franquismo de guerra.
Op. cit., pag. 163.

¢ Sainz Rodriguez, P. (1978). Testimonio y... Op. cit., pag. 250; Vegas Latapie, E. (1987).
Los caminos del desengaiio. Memorias politicas [TI] 1936-1938. Madrid: Tebas, pag. 24;
Escobar, J. I. (Marqués de Valdeiglesias) (1974). Asi empez6... Memorias de la Guerra Civil
Espaniola 1936-39. Madrid: G. del Toro, pag. 48.
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Los monarquicos —la faccion ideolégicamente mas cohesionada y mejor
organizada de las comprometidas en el golpe— apostaron desde un princi-
pio por el tipico pronunciamiento decimonoénico que, tras unos meses de
tutela militar, devolveria de nuevo el gobierno de la nacién a la Corona.
Con semejante planteamiento es 16gico que la educacion no figurara en sus
planes como una preocupacion acuciante, ya que para restituirla a su estatus
original bastaba con ponerla de nuevo en manos de la Iglesia catdlica, que
era quien practicamente habia ostentado su predominio en Espafia desde
tiempos inmemoriales. Pero otros grupos, en principio minoritarios, nutrian
las filas rebeldes. De entre todos ellos destacaba Falange Espafola de las
J.O.N.S. que vio como su militancia experimentaba un incremento notable
a medida que el panorama de una prolongada guerra civil se configuraba
como la unica salida para derrocar a la Republica. Con miles de militantes en
el frente e innumerables arribistas en retaguardia, con sus principales lideres
muertos o encarcelados y con su revolucion a punto de fraguar, la guerra
les brindaba por fin la oportunidad de reivindicar el modelo de Estado que
aspiraban a instaurar en la Nueva Espana, un modelo en el que la educacion
desempefiaba un papel importante en virtud de su potencialidad para adoc-
trinar a las futuras generaciones en los principios del nacionalsindicalismo. Es
importante subrayar que nos referimos a la Falange previa a la unificacion,
una Falange cuyo discurso politico iba dirigido a las masas, una Falange
con aspiraciones de partido unico, estructurado jerirquicamente en torno a
un lider carismatico —aunque “ausente” en aquellos momentos— que postuld
desde sus origenes la utilizacion de la violencia y las formas de accion y
organizacion paramilitar como sefas de identidad propias para actuar en
politica, es decir, un partido de naturaleza netamente fascista.

En este sentido, hay que destacar que en el archivo personal de Sainz
Rodriguez hay un documento —“Exposiciéon de motivos precedentes a las
bases de reorganizacién de la primera ensenanza en el nuevo Estado” que
puede ser esclarecedor para captar la esencia del sistema escolar que Falange
Espanola aspiraba a implantar en el Nuevo Estado antes de que el general
Franco acabara con sus suenos de una revolucion fascista, estampando, a
golpe de decreto, la “T” de Tradicionalista al primigenio proyecto fascista
joseantoniano.

7 Archivo personal de Pedro Sainz Rodriguez depositado en la Fundacién Universitaria
Espanola, (en adelante AFUEPSR): caja 91, carpeta 28.
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Pero el verdadero artifice de la postergacion definitiva del programa edu-
cativo falangista no sera el sable del ‘caudillo’ sino el intelecto del flamante
Delegado Nacional de Educacion y Cultura de EE.T. y de las J.O.N.S.#, pocos
meses después ministro de Educacion Nacional, Pedro Sainz Rodriguez, que
no dudari en rescatar para la cipula de su equipo ministerial, como sub-
secretario, a Alfonso Garcia Valdecasas, que habia desempefiado el cargo
de Jefe de Educacion Nacional de Falange Espafiola de las J.O.N.S. (sin “T”)
por designacion directa de Manuel Hedilla, en los turbulentos meses que
precedieron a la unificacion de carlistas y falangistas®, funcion que simultane6
con la de vocal de la Comision de Cultura y Ensefianza de la Junta Técnica
de Estado. La presencia de este ambiguo personaje en el entorno proximo
a Primo de Rivera se remonta a marzo de 1932, cuando siendo diputado
por Granada bajo las siglas de la orteguiana Agrupacion al Servicio de la
Republica promovio, junto con otros, la redaccion de un manifiesto del de-
nominado Frente Espafiol, grupo conformado por “un reducido circulo de
personas con inquietudes intelectuales y politicas [...] descontentos con la
realidad politica del pais”!, que se fusiond ese mismo afio con otro pequeno
grupo denominado Fascismo Espafiol cuya direccion habia asumido José
Antonio y en el que militaban personas fieles a la memoria del Dictador.
En el proceso de unificaciéon de ambas formaciones surgieron tensiones
originadas por la oposicion de algunos miembros del Frente Espafiol a esta
fusion, lo que obligd a los promotores de la operacion a buscar un nombre
que, conteniendo las siglas FE, se diferenciaran del Frente Espaiol, optando

8 El nombramiento de Pedro Sainz Rodriguez como Delegado Nacional de Educacion y
Cultura se hace oficial en el Boletin del Movimiento, 15-VIII-1937, n°® 2, pag. 24.

%  Este dato sobre Valdecasas es aportado por Vegas Latapie, E. (1987). Los caminos del
desengario... Op. cit., pag. 195. Lo corrobora también Thomas, J. M. (1999). Lo que fue
la Falange. Barcelona: Plaza&Janés, pag. 126; (2014). El gran golpe. El “caso Hedilla” o
como Franco se quedo con Falange. Madrid: Debate, pags. 40-41, 59 y 60.

0 Vegas Latapie, E. (1987). Los caminos del desengario... Op. cit., pag. 91. En la pag. 92
de la obra citada, el autor atribuye el nombramiento de los vocales Garcia Valdecasas y
Eugenio Montes, a estar en representacion de Falange Espafiola de las J.O.N.S.

1 Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espatiola de las JONS. Op. cit., pags.
128-130. El autor indica que el manifiesto fue publicado en el diario madrileno Luz.
Thomas, J. M. (1999). Lo que fuie la Falange. Op.cit., pag. 20, sefiala que “Garcia Valdecasas
habia sido, en marzo de 1932, uno de los fundadores y dirigentes —junto a José Antonio
Maravall y Antonio Garrigues— de un pequefio grupo, el Frente Espanol, formado por dos
docenas de jovenes universitarios e intelectuales que, a partir de una lectura radicalizada
del pensamiento de Ortega, se habian pronunciado claramente por ‘el rechazo del sistema
parlamentario, la condena de la tradicion liberal y del ‘marxismo’, todo ello ‘en nombre

SR

de una tercera via nacional y la posicion contraria a los partidos’ ”.
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finalmente por denominar al nuevo grupo con el nombre de Movimiento
Espafiol Sindicalista-Fascismo Espafol,

[...] un ejemplo curioso, no s6lo como antecedente de Falange Espafiola,
sino también como muestra apresurada del deseo, tanto de la derecha radical
como de los grupos ganados por la causa fascista, de poner en marcha una
organizacion desde la que hacer frente al dominio de republicanos y socialistas
en la vida politica o por lo menos de hacerse un hueco antes de que el campo
de la oposicion a la legislacion del primer bienio republicano fuese copado por
la derecha catdlica dispuesta a aceptar la legalidad republicana'?.

Sabemos también que poco después del acto del teatro de la Comedia,
exactamente el 25 de noviembre de 1933, Valdecasas contrajo matrimonio y
se ausento de Espana una larga temporada®. El intento de golpe de Estado
del 18 de julio le sorprendié en Alemania, en la Universidad de Friburgo,
con una beca de la Junta para Ampliaciéon de Estudios, de donde regresé
por sus propios medios, logrando pasar enseguida a la zona sublevada'.

Cuarenta y ocho anos mas tarde, el propio Alfonso Garcia Valedecasas
corroborard estos hechos en un articulo que publicé con motivo de la

2. Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espaiola de las JONS. Op. cit., pags.
128-130. A este episodio hace referencia también Gallego, F. (2014). El evangelio fascista.
Op.cit., pags. 209-210.

3 Sainz Rodriguez, P. (1978). Testimonio y recuerdos. Barcelona: Planeta, pag. 221. Thomas,
J. M. (1999). Lo que fue la Falange. Op.cit., pag. 35: “Garcia Valdecasas, el catedritico de
Granada, se alejo casi inmediatamente de la nueva organizacion; al contraer matrimonio
salio de Madrid y, cuando meses mds tarde regresé a Espana, se sintié desplazado del
papel de idedlogo del movimiento por el propio Primo de Rivera, por lo que se mantuvo
al margen a partir de entonces y hasta la guerra civil”.

1 Vegas Latapie, E. (1987). Los caminos del desengario. Memorias politicas [II], 1936-1938,
Madrid: Tebas, pags. 47-48. Payne, S.G., afirma en Falange. Historia del fascismo espatiol.
Op. cit, pag. 169, que Alfonso Garcia Valdecasas “habia vuelto a ingresar en la Falange y
era uno de los mas decididos partidarios de la reorganizacion del partido”. En idéntico
sentido, Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espafia... Op. cit., pag. 287,
alude al testimonio de Martin Almagro: “Se acercaba el afio 1937, y por entonces em-
pezaron a manifestarse maniobras que tendian a establecer graves diferencias entre los
mandos principales de la Falange. Honradamente, opino que entre los autores de dichas
maniobras figuraron Alfonso Garcia Valdecasas y el sevillano Pedro Gamero del Castillo”.
En la pdg. 288 de la obra citada el autor insiste en este extremo: “Garcia Valdecasas se
endosé la camisa azul, por vez primera, ya comenzada la guerra civil. Habia sido un
personaje desaparecido por el escotillon, tras la hora estuosa del acto de la Comedia.
Con su tipo de asténico y su voz apagada, reaparecié en la zona nacional, como si no
hubieran pasado tres afios desde la fundacion de Falange”.
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muerte de su amigo Pedro Gamero del Castillo, un “camisa nueva” que tuvo
un papel muy activo en las intrigas urdidas en torno a la transformacion de
Falange Espafiola de las J.O.N.S. en Falange Espafiola Tradicionalista y de
las J.O.N.S., y al que Valdecasas atribuye la iniciativa de su “reingreso” en
el partido tras su vuelta de Alemania:

Yo le conoci en el afio 37. Se habia incorporado cuando el Movimiento
Nacional a Falange, habia sido jefe de Sevilla y gobernador civil. En Salamanca
estubo [sic] para asuntos directivos y con €l coincidi yo alli, tratando de temas
de la Junta Politica y de Falange, y un dia se acerco a mi, pidiéndome que me
incorporase a la misma. Yo habia estado en el acto fundacional de Falange
Espafiola, que todavia no se llamaba asi; pero no habia llegado a formar parte
de Falange Espafiola de las JONS. Yo habia estado bastante tiempo fuera de
Esparfia, después de pasar por una campafia militar y una estancia en Burgos,
voy a Salamanca y alli me encuentro con Pedro Gamero, y me hace el reque-
rimiento de incorporarme. El horizonte de captacion de Falange se habia am-
pliado extraordinariamente, la union de los objetivos esenciales de la unidad
y de la continuidad de Espafia eran unanimes y yo acepté con entusiasmo y
agradecimiento®.

Todo ello sugiere que los falangistas a quienes Hedilla encargé la reor-
ganizacion del servicio de Educacion Nacional durante los meses previos
a la unificacion estuvieron —al menos nominalmente—, a las 6rdenes de
un hombre de cultura fascista que participd activa y directamente en los
avatares que coadyuvaron a la fundacion del partido, buen conocedor, por
tanto, de sus principios ideol6gicos originales, a lo que debemos anadir
también su estancia en Alemania donde pudo conocer de primera mano la
experiencia nacionalsocialista en educacion. Parece plausible sostener que
ambos factores repercutieron en la configuracion del proyecto de escuela
primaria que Falange Espaifiola de las J.O.N.S. aspiraba a implementar y
desarrollar tras alcanzar la victoria militar materializando su meta de ocupar
totalmente el Estado.

Atendiendo a todo este cimulo de circunstancias, es evidente que el
analisis de las bases del proyecto falangista para la ensenanza primaria en el
Nuevo Estado exige prestar especial atencion a los hitos mas significativos
de la carrera de Sainz Rodriguez hacia el ministerio de Educacién Nacional,
incidiendo especialmente en aquellos episodios que ponen de relieve su

5 Garcia Valdecasas, A. (1984, 9 Diciembre). Ha muerto Pedro Gamero del Castillo. Su vida
fue una huella de lealtades. Pérdida de un amigo. ABC, pag. 39.
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estrategia para abrirse paso hasta las mas altas esferas del poder, donde,
ademas de neutralizar el suenio falangista de una escuela forjadora del es-
piritu nacionalsindicalista, disefié una legislacion que devolvié a la Iglesia
catolica el control educativo en el Nuevo Estado surgido de la Guerra Civil.

El profesor universitario consigui6 introducirse en los circulos de poder
sin renunciar un apice a su ideologia'®, aunque el alcance de su estrategia
no fuera bien entendido ni siquiera en su circulo mas préximo', llegando
alguno de sus companeros de filas a acusarle de arrinconar, en beneficio
propio, los principios que movieron a los monarquicos a conspirar contra
la Segunda Republica’s.

De la existencia real de estas y otras intrigas ha dejado constancia el
testimonio de algunos “camisas viejas” que ocuparon puestos relevantes en
la estructura organizativa del partido, viviendo estos acontecimientos en
primera persona:

Las unidades falangistas habrian sido totalmente integradas en el ejército,
sus mandos dispersados —como sargentos, suboficiales, alféreces— en columnas
donde apenas hubieran existido militantes falangistas... En la retaguardia, la
Segunda Linea habria sido convertida en una especie de somatén y cuerpo
auxiliar para trabajos burocraticos menores, intendencia, hospitales, etc. sPor
voluntad exclusiva de la Junta Nacional y de los jefes del ejército? No. Por obra
de la coalicion derrotada el 16 de febrero de 1936, si. Las gentes que habian
dirigido esa coalicion electoral en las provincias que ya eran nacionales, vieron,
con infinito temor y pesadumbre, el crecimiento fabuloso de los efectivos falan-
gistas. Apelaron a diversos procedimientos para contrarrestarlo y esterilizario.

16 Escobar, J. I. (Marqués de Valdeiglesias) (1974). Asi empezo... Op. cit., pags. 189-190:
“Alguno, como Pedro Sainz Rodriguez, que logré infiltrarse a fuerza de habilidad, durd
poco tiempo.”

17" Vegas Latapie, E. (1987). Los caminos del desengario... Op. cit., pag. 224: “Ramén Serrano
Suner era quien efectivamente gobernaba, aunque todavia desde la sombra. Sus amigos
empezaban también a adueniarse de la situacion. Entre ellos, Sainz Rodriguez, a quien se
le nombraria muy pronto delegado nacional de Educacién de Falange. Fue a partir de
entonces cuando empezo a usar un flamante uniforme, acerca del cual comentaria Jorge
Vigén: - Habrd tenido que matar una vaca especial, para hacerse el correaje...”.

18 En septiembre de 1938, Eugenio Vegas rompio totalmente sus relaciones durante varios
anos con Pedro Sainz Rodriguez. El relato de este episodio en Vegas Latapie, E. (1995).
La frustracion en la Victoria. Memorias Politicas 1938-1942. Madrid: Actas, pags. 105-106.
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El mds sagaz consistic en introducir agentes suyos en la Falange, los cuales
tenian misiones [...]".

Pero, como ya hemos sefialado anteriormente, su pensamiento trabajaba
siempre en clave de futuro y mientras los militares, con el mando tGnico en
manos del general Franco, volcaban todo su esfuerzo en el campo de batalla,
Sainz Rodriguez trascendia el aspecto bélico de la contienda, a sabiendas
de que la lucha ideolégica interna seguiria una vez finalizada la guerra. Esto
explica, en buena medida, muchas de sus actitudes y declaraciones publicas
durante los meses previos a su nombramiento como Delegado Nacional de
Educacién y Cultura de la unificada EE.T. y de las J.ON.S., como las que rea-
liz6 once dias antes de su designacion, afirmando categéricamente respecto
de los estatutos del partido recogidos en el decreto de 4 de agosto de 1937:

[...] Este Decreto, como el anterior de Unificacion y disolucion de partidos y
el discurso que le precedio, son las bases de la construccién del Estado Nuevo,
merced al instrumento que es la Falange, que ira paulatinamente creando, todos
los organismos del Nuevo Estado que han de responder a la concepcion politica
y filosofica del Movimiento.

[...] constituye un acto histérico de la maxima importancia; [...] no es un
simple remedo de férmulas extranjeras sino que puntualiza con mucha mas
precision y rigor filosofico que ninguno de los movimientos europeos pareci-
dos al nuestro, la esencia espiritual y los fundamentos basicos de esta nueva
concepcion de la vida politica de la Nacion.

[...] Es evidente que toda la politica del porvenir en Espafia no tiene ya mas
camino legal que la actuacion dentro de Falange Espafiola; se equivocan los
que creen que se pueden sostener ideologias o caracteristicas, absteniéndose
o no prestandose a la asimilacion y a la integracion que el decreto impone.
Los distintos matices integradores del movimiento tienen un cauce ya, donde
discurrir hasta llegar a formulas definitivas®.

O las oscuras razones que le impulsaron a afiliarse a Falange Espafiola,
aireadas en algunos medios de la época:

1 Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espania: la Unificacion y Hedilla. Paris:
Ruedo Ibérico, pag. 172. Las cursivas son mias.

» Olascoaga, A. de. (1937, 11 Agosto). NUESTRAS ENTREVISTAS. Lo que opina D. Pedro
Sainz Rodriguez del Decreto sobre la estructura de FE.T. y de las J.O.N.S. El Diario Vasco
(San Sebastidn), Afio IV, n® 796, pag, 1.
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[...] De no haberse afiliado oportunamente a Falange, pagando una esplén-
dida cuota de entrada, para que se le perdonasen ciertas veleidades liberaloi-
des que antes habia demostrado, es muy posible que su aparatosa humanidad
hubiera sufrido graves y tal vez irreparables quebrantos, en cualquiera de los
dos bandos en que el sismo social ibérico lo hubiera sorprendido. Mas no es
Sainz Rodriguez de los que se dejan sorprender por los acontecimientos. [...]
las derechas de los rebeldes no podian aceptarle; los extremistas ilusionados
con el nacionalsindicalismo tenian, por su parte, que ver en €l a un enemigo
mas, entre los muchos bien cebados que militan en ‘la piara de Epicuro’. De no
haberles ganado por la mano, sumandose a ellos antes del golpe, y dandoles
una buena parte de su fortuna para los gastos de organizacion de la Falange,
Pedro Sainz Rodriguez habria podido ser uno de los primeros fusilados en la
zona rebelde de Espafia. jYa es suerte haber escapado a este desagradable
destino! Salvado, pues, de los ‘autos de fe’, se dedico, con todo ahinco, a ‘hacer
méritos’ para conseguir, dentro del régimen franquista, lo que no habia podido
lograr antes, ni con la Monarquia, ni con la Republica: llegar a ser titular de la
cartera de Instruccion Publica y Bellas Artes®.

Una vez en el poder, sobre la mesa de su despacho le aguardaba un

proyecto de escuela fascista encaminado a forjar la mentalidad de las nue-
vas generaciones en los principios del modelo de Estado que la revolucion
azul de Falange aspiraba a instaurar en la Espana victoriosa, un plan que el
futuro ministro no sélo postergd sino que sustituyo por otro “que permitio a
la Tglesia catdlica recuperar su tradicional papel preponderante en el ambito
educativo espanol”?.

Y aunque su proyecto educativo y cultural no alcanzoé las cotas de eter-

nidad por €l sonadas, se mantendra practicamente intacto, en sus puntos
esenciales, hasta la reforma de 1970, a pesar de la llevada a cabo por Ruiz-
Giménez en el ano 1953.
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(1939, 3 Junio). Un Heliogibalo de Poca Suerte: Don Pedro Sainz Rodriguez. El generalisi-
mo lo ha echado por la borda de su ambicion politica. La Critica (Buenos Aires). Aunque
el tema central del articulo es su cese como ministro, el autor dedica varios pasajes a dar
su particular versién acerca de los supuestos movimientos que siguié Sainz Rodriguez
para introducirse en los circulos de poder falangista tras la sublevacion militar del 18 de
julio de 1936.

Lopez Bausela, J. R. (2011). La contrarrevolucion pedagogica en el franquismo de guerra. ..
Op. cit., pag. 305.



2. REFERENTES FUNDAMENTALES

[...] al hablar del falangismo, del fascismo espanol, estamos aludiendo a
varias cosas. En primer lugar, a una corriente politica e ideolégica, que es po-
sible caracterizar como una cultura politica y para cuya consideracién nece-
sariamente ha de atenderse a sus origenes culturales, ideolégicos y politicos,
en especial a su configuracién en los anos treinta®.

0 ‘Q}z juestro objetivo es esclarecer el modelo de escuela primaria que Fa-
D P lange Espanola de las J.O.N.S., en consonancia con los dictados de
DL Dsu doctrina nacionalsindicalista, proyect6 realizar en el Nuevo Estado

que deseaba implantar.

Uno de los investigadores mas avezados en el estudio de la Falange de
este periodo sostiene que los dirigentes del partido “patentizarian mediante
discursos, declaraciones en prensa y propaganda en general, su ideario y
su voluntad de conseguir que tanto la conquista del Estado por su organi-
zacion como la realizacion de la revolucion nacional-sindicalista fueran los
corolarios légicos de la guerra civil”*, afirmacién avalada por numerosas
fuentes documentales que nos permite inferir la importancia del proyecto
educativo falangista para los planes de futuro del partido, aunque su estu-
dio, como veremos, es una empresa compleja porque confluyen multiples
circunstancias que coadyuvan a que este ambicioso plan para educar a la

»  Sanz Hoya, J. (2013). Falangismo y dictadura. Una revision de la historiografia sobre el
fascismo espafiol, en Ruiz Carnicer, M.A. (ed.) (2103). Falange. Las culturas politicas del
JSascismo en la Espana de Franco (1936-1975). Zaragoza: ‘Institucion Fernando el Catolico’
(C.S.I.C). pp. 25-60. Las cursivas son del original.

% Thomas, J. M. (1999). Lo que fue la Falange. Barcelona: Plaza&Janés, pag. 132. Este
aspecto ha sido destacado también por Saz Campos, I. (1999). El primer franquismo.
Ayer, 36, pag. 210: “A diferencia de los tradicionalistas, ademads, Falange tenia una nitida
voluntad totalitaria. Esto es, aspiraba no sélo a conseguir los objetivos, a veces difusos,
de la revolucién nacional-sindicalista, sino a convertirse en el partido dnico del nuevo
Estado”.
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infancia espafiola sea uno de los capitulos mas opacos y menos estudiados
de la Historia de la Educacion en nuestro pais.

No debemos perder de vista que su proyecto de conquista del Estado
nunca fragud, a pesar de que el resultado final de la incivil contienda fue fa-
vorable al bando sublevado, porque nos encontramos ante un plan que seria
abortado por la intervencion directa del general Franco, truncando a golpe
de decreto la preconizada revolucion nacionalsindicalista, condenandola para
siempre a la categoria de ‘pendiente’, lo que supuso la transformacion de la
primigenia Falange joseantoniana en algo radicalmente distinto del partido
original. Ademas, a partir del momento en que la unificacion fue un hecho
consumado, buena parte de las acciones emprendidas por las autoridades del
incipiente régimen franquista que empezo6 a tejerse en la retaguardia fueron
dirigidas a vaciar de contenido cualquier propuesta del frustrado partido
unico, incluidas las referidas al ambito educativo, siendo precisamente las
iniciativas, programas y proyectos que no cuajaron las que configuraban el
tipo de educacion fascista que Falange Espanola de las J.O.N.S. aspiraba a
poner en marcha en el Nuevo Estado, forjando asi la mentalidad juvenil en
el yunque de los principios nacionalsindicalistas.

Un claro exponente de que tras la unificacion de falangistas y tradi-
cionalistas se urdié una estrategia promovida desde la jefatura del nuevo
partido para desvirtuar el caricter del primigenio proyecto nacionalsindi-
calista son los nueve informes que la Falange zaragozana elabord “sobre
la labor educativa y cultural realizada en los afios de la guerra (y los dos
inmediatamente posteriores)”, donde puede verse qué proyectos “no son
aceptados ‘por el mando’, o son cortados de raiz. Y no deja de ser curioso,
[...] que aquello que es suprimido o rechazado es precisamente lo que mas
podria ir haciendo parecer la Espafa nacionalista a una Espafia fascista”®.

5 Gonzilez Gallego, 1. (1988). Falange y educacion. Zaragoza, 1936-1940. Historia de la
educacion. Revista interuniversitaria. Universidad de Salamanca, 7, pags. 203-204. Los
informes se publicaron conjuntamente en VV.AA. (1942). Memoria de la Delegacion
Provincial de FE.T. y de las J.O.N.S. de Zaragoza. Cinco afios de servicio (1936-1942).
Zaragoza: Imprenta y litograffa de Octavio y Félez-Paseo de Cuéllar 11 y 13. La Memoria
esta dedicada “Al camarada Ramoén Serrano Sufier” y el balance inicial lo rubricé con
fecha de febrero de 1942, el Delegado Provincial de Educacion Nacional, José Navarro
Latorre, de cuya figura y archivo personal ha publicado recientemente un minucioso
estudio Alares Lopez, G. (2015). Nacional-sindicalismo e Historia. El archivo privado de
José Navarro Latorre (1916-1986). Zaragoza: Institucion Fernando el Catdlico. Excma.
Diputacion de Zaragoza.
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Esta coyuntura, en principio negativa para un trabajo como el nuestro
que se nutre basicamente de fuentes documentales, nos aporta, sin embargo,
las referencias basicas para fijar los limites temporales que acotan el periodo
de estudio, identificados en este caso con dos acontecimientos histéricos
relevantes. En el origen esta ‘el acto de afirmacion espafiolista® celebrado el
29 de octubre de 1933 en el Teatro de la Comedia de Madrid, “que ha pasado
a la historia como el de la fundacion de Falange Espafiola”, y en el que
las intervenciones de Alfonso Garcia Valdecasas, Julio Ruiz de Alda y José
Antonio Primo de Rivera “giraron en torno a la abjuracion de las féormulas
de democracia parlamentaria y la apelacién a las formas fascistas”®. En el
extremo opuesto debe situarse el Decreto de Unificacion de 19 de abril de
1937, rubricado por el sable del todopoderoso “caudillo” y “generalisimo”,
norma legal que simboliza, ademas del certificado de defuncion del suefio
fascista espafiol, el inicio del franquismo politico en nuestro pais al ordenar
que “Falange Espafiola y Requetés, con sus actuales servicios y elementos,
se integran bajo Mi Jefatura, en una sola entidad politica de caracter nacio-
nal que, de momento, se denominara Falange Espaniola Tradicionalista y
de las JONS"?.

Asumir los limites que determinan esta linea temporal supone, entre
otras cuestiones, dejar sentado que la reconstruccion del sistema educativo
y la cultura nacional que llevaron a cabo los vencedores de la Guerra Civil
espafiola con posterioridad al 19 de abril de 1937 cae fuera de nuestro
campo de trabajo®.

Identificado nuestro objeto de estudio y delimitado el periodo que abar-
ca, vamos a detenernos brevemente en dos cuestiones que consideramos

% Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espariola de las JONS. Madrid: Alianza
Editorial, pag. 144. Al autor afiade: “terminologia que venia a sustituir a la de ‘fascismo a
la espanola’ ”.

7 Thomas, J. M. (1999). Lo que fue la Falange... Op. cit., pag. 17. Hay quien afirma, sin
embargo, que “la Falange alcanz6 su mayoria de edad politica el 19 de mayo de 1935,
por obra del discurso que José Antonio pronuncié ante millares de auditores, en el Cine
Madrid”. Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espaiia: la Unificacion y
Hedilla. Paris: Ruedo Ibérico, pag. 48.

% Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espaiiola de las JONS... Op. cit., pag.
144.

»  Decreto n° 255 de 19 de abril de 1937, (B.O.E. de 20-IV-1937, n° 182). Cursivas y mayus-
culas en el original.

% Un estudio detallado de la génesis del sistema educativo que se fragua en Espana durante
el primer Gobierno del general Franco puede consultarse en Lopez Bausela, J. R. (2011).
La contrarrevolucion pedagogica en el franquismo de guerra... Op. cit., passim.
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fundamentales tanto para la construccion de un marco tedrico ajustado a
nuestros fines como para abordar el analisis de la “Exposicién de motivos
precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza en el
nuevo Estado™!, documento al que ya nos hemos referido anteriormente y
en el que Falange Espanola explicité los principios pedagogicos y organi-
zativos que, segin la doctrina nacionalsindicalista, debian conformar esta
etapa educativa.

La primera cuestion, subrayada en otras investigaciones, es la ausencia
de uniformidad de criterio en cuanto a los fines del levantamiento entre los
generales que protagonizaron el 18 de julio:

Inicialmente, es mayor el nimero de generales que permanece al lado del
Gobierno que los que se sublevan contra él. Unicamente cuatro generales di-
visionarios con mando se adhieren al Alzamiento: Cabanellas, Queipo, Franco
y Goded. En cambio, se oponen, aunque fracasan en su intento, los genera-
les Gomez Morato, Villa Abrille, Batet, Molero, Salcedo y Nuafnez de Prado.
Mantienen su lealtad republicana los generales de Brigada, con desempenio de
cargo de superior categoria, al mando de las Divisiones I (Miaja), III (Martinez
Monje) y IV (Llano de la Encomienda). La Direccion General de la Guardia Civil
y la de aerondutica permanecen también leales al Gobierno. Una sola Division
Organica, con su general al frente, se adhiere al Alzamiento: la V.3?

La division del ejército es una muestra mas de la ambigliedad inicial en
que se desarrollaron los acontecimientos, ténica imperante en los primeros
momentos de la intentona golpista:

Las vacilaciones y las dudas prenden facilmente en aquellos que hasta horas
antes se jactaban, con énfasis, de su decision irrevocable de alzarse en armas
para derribar al Gobierno del Frente Popular. Los exaltados de ayer son los pru-
dentes de ahora. [...] Alli donde el Ejército se apoderd de los resortes del mando
rapida y enérgicamente, pudo dominar la situacion; en donde las organizaciones
obreras actuaron por sorpresa y con valentia, frente a unidades vacilantes, el

#  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.

32 Cabanellas, G. (1975). La Guerra de los mil dias. Nacimiento, vida y muerte de la IT
Repriiblica Espariola (2* ed. rev). (Vol. 1). Buenos Aires: Heliasta S.R.L., pdg. 518. Este
dato no coincide con el que aporta Angel Vifias en Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca,
1936. Memorias del primer ‘ministro’ de Asuntos Exteriores de Franco. Barcelona: Critica,
pag. 127, n. 68: “[...] se sublevaron seis generales de Division y veintiséis de Brigada.
Sin embargo, el nimero de los comprometidos es dificil de determinar. De los restantes
muchos se vieron arrastrados, por las circunstancias, a uno u otro lado”.
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triunfo fue de aquéllas. Accidn o vacilacion, sorpresa o lentitud, energia o titu-
beos fueron lo positivo o lo negativo de los elementos que dieron el triunfo en
las jornadas primeras a las fuerzas gubernamentales o las insurrectas®.

Todo parecia indicar, en principio, que los militares rebeldes no se al-

zaban en armas contra el régimen republicano sino contra el Gobierno del
Frente Popular, ya que muchos lo hicieron, como atestigua el contenido de
sus bandos y proclamas, dando entusiastas “jvivas!” a la Republica’:

El Alzamiento se inicia con el grito de jViva la Republica! Quienes a él se
adhieren —-muchos de ellos con serias reservas mentales— aceptan como estra-
tegia revolucionaria esa vieja técnica que consiste en disfrazar los verdaderos
fines con cortinas de humo, que permiten ampliar la base de la sublevacion con
adhesiones que, de haberse proclamado las auténticas intenciones de algunos
de los dirigentes, se habrian traducido en un jMuera la Republica!, mucho mas
sincero y espontaneo que el jVival

Han de transcurrir algunas semanas antes de que caigan las mascaras y
aparezcan a la luz del dia los verdaderos rostros: asi como quienes actian co-
mo apuntadores, bien escondidos entre bastidores, de los que se hallan en el
proscenio. Son algunos generales y jefes mondrquicos, otros que habian servido
a la Dictadura de Primo de Rivera, los derrotados el 10 de agosto de 1932, los
eternos conspiradores, que habian demostrado una y cien veces su incapacidad®.

Por el contrario, y esta es la segunda cuestion que queremos poner de

relieve, la trama civil que atiz6 y apoy6 la sublevacion de los uniformados
nunca ocult6 sus verdaderos propdsitos, descollando requetés y falangistas

33

Ibidem, pag. 524.

Asi lo rubrican en sus respectivos bandos, entre otros, los generales Cabanellas, Queipo,
Mola, Franco, Saliquet, Fanjul, Goded y el coronel Aranda. Alejandro Lerroux, jefe del
partido Radical, afirma en La pequeria historia, Madrid: Afrodisio Aguado, 1963, pag.
584, que el general Franco “No se sublevo contra la Republica, puesto que salié de sus
cuarteles con la bandera de la Republica, al compas del Himno de la Republica y al grito
de ‘jViva la Republical’ ”.

Cabanellas, G. (1975). La Guerra de los mil dias... Op. cit., pag. 619. El autor, en nota 7,
pags. 619-620, subraya un hecho muy significativo en este sentido: “Reiterando su posi-
cion de mondarquico al servicio del Caudillo, el general Vigon, faltando una vez mas a la
verdad, reproduce el bando dado por el general Mola el 19 de julio de 1936 y omite, sin
duda intencionadamente, el jViva la Republica! con que termina (£l general Mola, pag.
117). Esto es importante; y mas cuando, al mencionar los dados por el general Cabanellas
y el coronel Aranda, hace hincapié precisamente, como si fuera algo extraordinario, en
que los bandos terminaban con una adhesion al Régimen republicano”.
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con la aportacion de sus milicias a la insurreccion, cuestion de importancia
capital en aquellos momentos. Ademas, como sabemos, el decreto de unifi-
cacion gir6d exclusivamente en torno a la fusién de ambos grupos, quedando
el resto de las formaciones politicas®* supeditado por entero a su hegemonia.

Es verdad que los monarquicos alfonsinos contaban también con milicias
propias, pero el volumen de sus fuerzas era puramente testimonial frente
al potencial de falangistas y, sobre todo, carlistas?. La labor de este grupo
monarquico fue mas de tipo ideolégico:

La principal actividad de Renovacién Espanola, hasta que estallo el
Movimiento Nacional, fue preparar este levantamiento, que considerdbamos
inevitable e indispensable, contra lo que opinaban otros sectores de la derecha.
Y esta labor cuajé en la Unién Militar Espaiiola, y el apoyo incondicional y
decidido a todos los militares que predicaban esta Cruzada. Cuando la Historia
empiece su labor escrupulosa y documentada, se conocera la enorme tarea
realizada, lo que significé para el éxito del movimiento y para la garantia del
Ejército el prestigio de Calvo Sotelo *.

Pero lo verdaderamente importante para el tema que nos ocupa es que a
pesar de sus discrepancias respecto a la esencia de la institucion, los monar-
quicos —tanto carlistas como alfonsinos— apoyaron la sublevacion militar con
el tnico fin de derrocar a la Republica y situar de nuevo a la Corona en la

% Ibidem, pag. 621: “Apoyaban a los militares sublevados los miembros de la C.E.D.A., el
partido de derecha catolico; los mondrquicos alfonsinos; los carlistas o tradicionalistas; los
fascistas o integrantes de la Falange Espafola; los catdlicos y los conservadores, aunque
no pertenecieran a ningin partido; y cierto nimero de republicanos, desplazados por el
Frente Popular, entre los que destacaban los radicales”. En nota 7, pags. 621-622, el autor
matiza: “Soélo contadas figuras del Partido Radical se incorporaron al movimiento militar
en los primeros dias; pues fueron barridas tan pronto como, afianzado el Alzamiento,
tuvo caracter bien definido por la actitud, predominante, de falangistas y carlistas, asi
como con la de los monarquicos”.

3 Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca, 1936. Op. cit., pag. 75: “En tanto que factor poli-
tico, los tradicionalistas tienen menos importancia que Falange. Esta pretende reformar
Espafia. Aquellos no pretenden nada mas que paz, orden y moralidad, porque ya hace
tiempo que la falta de un jefe idolo [sic] ha convertido el partido en una especie de
mistica idealista sin conclusiones precisas”.

3 Sierra, R. La Hoja del Lunes. San Sebastidan. 6-XI1-1936. Citado por Cabanellas, G. (1975).
La Guerra de los mil dias... Op. cit., pag. 622, n. 12. El articulo tercero del decreto de
19 de abril de 1937, pags. 1033-1034, dice textualmente: “Quedan fundidas en una sola
Milicia Nacional las de Falange Espafiola y de Requetés, conservando sus emblemas y
signos exteriores. A ellas se incorporaran también, con los honores ganados en la guerra,
las demds milicias combatientes”.
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cima del poder estatal, mientras que en el otro extremo Falange Espaiola de
las J.O.N.S. fue la Gnica organizacion que se sumé al pronunciamiento militar
con el objetivo de implantar en Espana un nuevo modelo de Estado totalmente
alejado de patrones monarquicos o republicanos. Nada mas lejos del animo
de José Antonio Primo de Rivera que “lanzar el impetu fresco de la juventud
que nos sigue para el recobro de una institucién que reputamos gloriosamente
fenecida”, o defender una Republica cuya legitimidad, segin su particular
criterio, “no naci6 de las elecciones municipales del 12 de abril”, porque “en
la Constitucion del 76, entonces vigente, no se decia para nada que cuando
un partido republicano o varios partidos republicanos ganasen una eleccion
municipal el triunfo en esa eleccion municipal les autorizaria para implantar
una Republica™®.

En definitiva, como han subrayado recientes investigaciones que se han
ocupado del estudio de este periodo de nuestra historia, las familias ideo-
l6gicas que confluyeron en la intentona del 18 de julio de 1936 lo hicieron
alentadas por intereses politicos muy dispares, descollando monarquicos
y falangistas en la parte civil de la trama, tanto por la divergencia de sus
respectivos proyectos como por la naturaleza del modelo de Estado que
pretendian implantar en Espana una vez finalizada la guerra, diferencias
que, sin embargo, colocaron a ambas formaciones en un mismo plano de
incomodidad frente al “caudillo” que no dudé en defenestrarlas y utilizarlas
en su propio beneficio.

Los monarquicos aspiraban a una restauracion de la monarquia. Los falan-
gistas querian un régimen mds o menos fascista. Los carlistas no tenian posi-
bilidad de establecer el sistema reaccionario que les encandilaba. Los militares
estaban divididos salvo en su deseo de ganar lo mis ripidamente posible. La
CEDA habia desparecido como orientacion politica. En aquella pugna el peso
de Franco fue determinante al apoyarse en el ejército y Falange, que no tardo
en domesticar para sus fines. Todos o casi todos aplaudieron®'.

¥ Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sicl. Edicion crono-
logica, (Edicion especial para el Ministerio de Educacion y Ciencia, Delegaciéon Nacional
de la Seccion Femenina del Movimiento). Madrid: Almena, pag. 567.

0 Tbidem, pags. 240- 241.

4 Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca, 1936. Op. cit., pag. 71, n. 119. Las palabras citadas
son de Angel Vifias, editor de este trabajo basado en el archivo personal del diplomatico
Francisco Serrat Bonastre.
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Esta divergencia radical en las expectativas de monarquicos y falangistas
respecto al modelo estatal a implantar una vez finalizada la contienda tendra
repercusiones importantes en la enconada pugna por el control del sistema
educativo que empezaba a fraguarse en retaguardia. Asi, mientras para los
mondrquicos la vuelta a la Espana previa al 14 de abril de 1931 significaba
restituir el control de la educacién a quien lo habia ostentado desde tiempos
inmemoriales, es decir, a la Iglesia catdlica, las aspiraciones fascistas y totali-
tarias de Falange albergaron, entre otras muchas, la pretension de controlar
hasta la dltima de las manifestaciones de la educacion nacional en un intento
de asegurarse el destino y la continuidad de su revolucion nacionalsindicalista,
aspecto puesto ya de relieve por otros investigadores cuando afirman que “en
tanto que sistema totalitario cuyo discurso politico iba dirigido a las masas, el
fascismo puso en marcha numerosos mecanismos de indoctrinacion y control
ideologico, entre los cuales cabe incluir el sistema de ensefianza”*.

Partimos pues de una premisa fundamental enquistada en el origen mismo
de la contienda y a la que, en nuestra opinidn, no se ha prestado suficiente
atencion hasta el momento. Nos referimos al concepto de Nuevo Estado que,
con la excepcion senalada de Falange, es totalmente ajeno a cualquiera de
las otras facciones civiles que integraron el entramado golpista de apoyo a los
militares®. Otra cuestion diferente es la apropiacion y el uso que se hizo de
este término en los prolegémenos de la configuracion del franquismo como
régimen politico tras la promulgacion del decreto de unificacion que certificd
la muerte politica del fascismo espariol de los primeros afios.

Sera imprescindible, por tanto, determinar si existia algin tipo de plan-
teamiento pedagdgico respecto de la escuela primaria en la Falange que se

2 Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacion en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman. En Tiana Ferrer, A., Ossenbach Sauter, G., Sanz Fernandez, F. (Coord).
Historia de la Educacion (Edad contempordnea) (pag. 219). Madrid: UNED. La autora
matiza estas palabras a renglon seguido afirmando que “no fue la educacion, sin embargo,
el mas eficaz de estos instrumentos, sino mas bien una serie de estrategias mds sutiles,
tales como la propaganda, las “escenificaciones” publicas de masas, las organizaciones
politicas y, en gran medida, la planificacion estatal de multiples actividades de ocio y
trabajo dirigidas a nifios, jovenes, obreros, etc.”.

% Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espafia...Op. cit., pdg. 192: “La Falange
no postuld, jamas, una dictadura. La ausencia del caudillo [José Antonio], luego su muerte,
provocaron una penuria funcional gravisima. Pero la Falange queria institucionalizar y
constitucionalizar a la nacién proscribiendo cualquier tendencia dictatorial. La guerra —re-
pitamoslo— prolongacién de la politica surgié como un medio fatal para llegar a aquellos
objetivos”. Sin embargo, finalizada la Guerra Civil, Falange fue durante cuarenta anos el
principal activo de la dictadura protagonizada en nuestro pais por el general Franco.



La escuela azul de Falange Espatiola de las J.O.N.S. 37

sumo al golpe militar de 1936 vy, si la respuesta fuera afirmativa, dilucidar
como fueron postergados dichos principios en beneficio de la Iglesia cato-
lica, el otro gran protagonista de la pugna por el control del futuro sistema
educativo que habria de surgir del conflicto bélico.

Falange Espafiola, fundada en 1933, fracaso estrepitosamente en su intento
de erigirse en un movimiento de masas durante la Segunda Republica espa-
fiola y “hasta el cambio del curso politico que supuso el levantamiento militar
del 18 de julio de 19367, su historia puede resumirse en “la de un partido
incapaz de alcanzar por si solo una posicion influyente en las estructuras del
poder nacional™, extremo constatado en distintas investigaciones que han
puesto de relieve el hecho de que si “en algo hay unanimidad en la historio-
graffa sobre la Espana republicana es en lo relativo al clamoroso fracaso del
partido fascista —FE de las JONS- y al extraordinario alcance del proceso de
fascistizacion experimentado por la mayoria de las fuerzas conservadoras™,
y suscrito igualmente por algunos testigos de excepcion que vivieron muy de
cerca estos momentos convulsos de nuestra historia reciente:

Veamos el caso de Falange. Con un laudable espiritu de amor filial, y sin
duda con gran patriotismo, José Antonio Primo de Rivera quiso encauzar ese
anhelo de regeneracion y fundé la Falange. [...] He leido sus 26 puntos vy, la
verdad, me han parecido principios tomados aqui y alld entre los mas solidos
de la religion y la moral. Se les ha mezclado con algunas novedades peregrinas
de caricter social para pagar tributo a la moda de la popularizacion que parece
indispensable hoy incluso a los partidos mas reaccionarios.

Lo cierto es que si volvemos la vista atrds para recordar lo que era Falange
antes de estallar el movimiento, hemos de convenir en que tal organizacion nos
parecia una botaratada, vista con cierta simpatia por su intencién y con compa-
sién por su escaso éxito. La enorme hinchazén que ha experimentado después
es debida, a mi juicio, a la necesidad que ha sentido la juventud patriética de
alistarse en algiin organismo combatiente. Esto, para no tomar en cuenta otros
moviles menos puros?.

#  Ellwood, S. (2001). Historia de Falange Espatiola. Barcelona: Critica, pag. 23.

% Saz Campos, L. (1999). El primer franquismo. Ayer, 36, pag. 206. “Por supuesto, fracasé
también rotundamente, como deciamos, el partido fascista: incapaz de ganar la batalla
de la calle, de convertirse en partido de masas, de superar unos resultados electorales
ridiculos y de llevar a cabo cualquier intento insurreccional. Al final tuvo que apelar,
como los demds, al ejército”. Ibidem, pag. 207.

% Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca, 1936. Op. cit., pags. 48-49.
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Por otro lado, y esto es algo que conviene no perder de vista, Falange se
sumo a la rebelion militar en precario¥, con su organizacion practicamente
desarticulada y sus lideres mas representativos encarcelados desde el 14 de
marzo de 1936. Ademas, durante “la mayor parte de la guerra civil la Falange
se consagrd casi por entero a la formacién de unidades de voluntarios des-
tinados a cumplir servicios militares o paramilitares™® y, como consecuencia
logica de ello, una “de las preocupaciones fundamentales de los jefes del
partido consistio, precisamente, en dotar de organizacion y encuadramiento
adecuado a aquellas milicias”®, afirmacion que han matizado recientemente
algunos investigadores, aportando la opinién al respecto de personas que
vivieron de cerca estos acontecimientos:

Lo cierto es que ambos colectivos [el otro eran los carlistas], y especialmente
Falange, excediéndose en el auxilio que prestan al estado, han creado servicios
que salen de la accion de guerra y tienden a establecer un nuevo estado dentro
del estado, a semejanza de lo que ocurre con los nazis. Falange no se contenta
con sus milicias. Presta enorme atencion a la prensa y a la propaganda; tiene
no solo sus cuarteles sino sus carceles y aun sus procedimientos judiciales, mas
que sumarisimos, no exentos de tono burlesco, como el empleo del ricino, ni
de brutalidad tragica, como las ejecuciones ex abrupto. En fin, su organizacion
se extiende al extranjero, pretendiendo tener representaciones paralelas a las
oficiales que fiscaliza®.

En definitiva, “las afortunadas circunstancias de una guerra civil, [...] lejos
de actuar como suplencia del proyecto fascista espanol” facilitaron “el escena-
rio mas propicio” para materializar “los propdsitos del nacionalsindicalismo™?,
siendo la escuela, como veremos, uno de los anhelos mas significativos en
este sentido.

7 Saz Campos, 1. (1999). El primer franquismo. Ayer, 36, pag. 210: “descabezada, cantona-
lizada, dividida y arrastrando las debilidades ideoldgicas y politicas de la fase anterior”.

% Payne, S.G. (1985). Falange. Historia del fascismo espariol. Madrid: SARPE, pdg. 153.

9 Tbidem.

0 Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca, 1936. Op. cit., pig. 75. En nota 127, Angel Vifas,
editor de la obra, advierte al lector: “Serrat no hace un examen analitico de Falange. Se
limita a exponer los rasgos miméticos que tomaba no ya del fascismo sino del nacional-
socialismo. En mi opinién, estaba mds cerca de la esencia que muchos tratadistas”.

st Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. La formacion de la cultura politica del franquismo

(1930-1950). Barcelona: Critica, pag. 10.



3. EDUCACION Y CULTURA EN LA FALANGE ORIGINARIA

Hay quienes, pensando en nosotros, creyeron ver en la calle la fuerza de
choque de algo que después correria a cargo de las personas sensatas; ahora
ya no lo piensan, y por nuestra parte, de una manera expresa, nos sentimos,

no la vanguardia, sino el ejército entero de un orden nuevo que hay que

implantar en Espana; que hay que implantar en Espana, digo, y ambiciosa-
mente, porque Espafa es asi, afiado; de un orden nuevo que Espana ha de
comunicar a Europa y al mundo®.

‘*\% as investigaciones sobre los origenes de la Falange anterior al Decreto
@%de Unificacion de 1937 se han centrado principalmente en biografiar

la figura de José Antonio Primo de Rivera, analizando los hitos mas
relevantes de su trayectoria personal y politica, destacando especialmente el
fracasado intento, en octubre de 1931, “de hacerse con un acta de diputado
vacante por Madrid apelando a los nostalgicos de la Dictadura”, los pactos
suscritos con “los capitalistas alfonsinos dispuestos a patrocinar el experi-
mento fascista”™, “la caballerosa —y posiblemente manipulada— polémica con
el director de ABC Juan Ignacio Luca de Tena tras las salida de El Fascio”,
donde “expuso sus primeras ideas sobre el fascismo y la violencia”, “el mitin
del teatro de la Comedia, autodefinido como ‘espafiolista’; pero sintomdtica-
mente fijado en el aniversario de la Marcha sobre Roma”*, la organizacion
de su primer grupo politico: el Movimiento Espaiol Sindicalista-Fascismo

2. Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Edicion
Cronologica. Madrid: Almena, pag. 421. Primo de Rivera, J. A. (1935). Espaiia y la barba-
rie. Conferencia pronunciada en el Teatro Calderén de Valladolid el dia 3 de marzo de
1935. Cursivas en el original.

% Gil Pecharroman, J. (1994). Conservadores subversivos. La derecha autoritaria alfonsina
(1913-1936). Madrid: Eudema, pags. 161-162.

> Gonzilez Calleja, E. (2011). Contrarrevolucionarios. Radicalizacion violenta de las dere-
chas durante la Segunda Repiiblica, 1931-1936. Madrid: Alianza Editorial, pags. 165 y 169.
En principio, el acto estaba programado para “celebrarse coincidiendo con el aniversario
de Lepanto, pero diversas circunstancias aconsejaron que se realizara a finales del mes
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Espafiol, “cuya actividad quedo casi reducida a la elaboracion de un ma-
nifiesto”, la fusion con las J.O.N.S. de Ramiro Ledesma y de Onésimo Re-
dondo®, las crisis internas del partido que culminaron en la presentacion de
sus veintisiete puntos programaticos, su responsabilidad y participacion en la
escalada de violencia de la primavera de 1936 o las vicisitudes que atraveso
el partido hasta ser ilegalizado por las autoridades de la Segunda Republica
y la detencion y encarcelamiento de sus principales dirigentes, ademas de
su implicacion en el golpe de Estado del 18 de julio.

Trabajos como los citados suelen acudir a cartas, articulos periodisticos,
mitines, manifiestos y programas, utilizindolos para demostrar el caricter
fascista del partido, su mimetismo con Italia y Alemania o sus relaciones
con otros grupos de similares caracteristicas, asi como las tensiones entre
los lideres mas representativos de las diferentes corrientes ideoldgicas que
precedieron a la configuracion definitiva de Falange Espanola de las J.O.N.S.
Sin embargo, no tenemos constancia de que los principios educativos pro-
pugnados por el nacionalsindicalismo y las aspiraciones del partido con
respecto al papel del Estado en el sistema educativo hayan sido objeto de
interés especifico, limitindose, en el mejor de los casos, a hacer referen-
cias tangenciales a los puntos veintitrés, veinticuatro y veinticinco que el
programa original de Falange recogia bajo el epigrafe “Educacion Nacional.
Religion”.

Por otro lado, la mayoria de las investigaciones que han escudrifiado la
lucha entablada entre catdlicos y falangistas por el control de la educacion
en los origenes del franquismo toman generalmente como referencia ini-
cial para sus estudios la formacion del primer Gobierno de los sublevados,
con Pedro Sainz Rodriguez al frente del ministerio de Educaciéon Nacional,
minimizando, a nuestro juicio, el hecho de que Falange se incorporé a la
intentona golpista del 18 de julio con un proyecto propio que giraba en
torno a “la omnipotencia del Estado (Estado totalitario) como reaccion al
liberalismo, lo que suponia situar al individuo al servicio del Estado mediante
el control y la movilizacion total de la sociedad”°, siendo la educacion uno
de los pilares fundamentales para llevar adelante sus planes como que-
d6 de manifiesto en el hecho de que ya en su primer Consejo Nacional,

de octubre, el dia 29”. Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. La formacion de la cultura
politica del franquismo (1930-1950). Barcelona: Critica, pag. 212.

% Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espaniola de las JONS. Madrid: Alianza
Editorial, pag. 22 y 167-192.

0 Ibidem, pag. 22.
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celebrado en Madrid los dias 4 a 7 de octubre de 1934, el punto tercero de
la convocatoria, dedicado a la determinacion de los principios politicos del
partido, reservé uno de sus apartados para deliberar sobre el “problema
pedagogico”, figurando explicitamente la primera ensefianza —junto con la
universidad, la ensefianza media y la ensefianza profesional- como uno de
los ambitos donde Falange tenia previsto definir los rasgos principales que
conformaban su politica educativa®.

Otra cuestion sustancial de este enrevesado periodo de nuestra histo-
ria a la que los investigadores hacen normalmente referencia, pero en la
que tampoco profundizan, es que Pedro Sainz Rodriguez fue la primera y
maxima autoridad del partido en materia educativa con caracter posterior
a la unificacion, accediendo al cargo de Delegado Nacional de Educacion
y Cultura de FE.T. y de las J.O.N.S.% tras la trituracion del organigrama
falangista original® que se llevo a cabo durante los cuatro meses de vacio
administrativo e inactividad de los distintos servicios del partido que vivieron
este tiempo sumidos en una voriagine de luchas internas y desencuentros
con los carlistas —compafieros de viaje impuestos—, siendo éste un periodo
del que apenas tenemos noticia porque la mayoria de documentos relativos
al mismo han desaparecido®.

7 Bravo Martinez, F. (1940). Historia de Falange Espaiiola de las J.O.N.S. Madrid: Editora
Nacional, pags. 57-59. El segundo Consejo Nacional del partido se celebro los dias 15 y
16 de noviembre de 1935 y en la convocatoria del mismo no aparece referencia alguna
a la educacion. Los temas objeto de deliberacion de este segundo Consejo pueden con-
sultarse en la obra citada, pags. 102-103.

% Su nombramiento se hace efectivo en el Boletin del Movimiento de 15-VIII-1937, n° 2,
pag. 24.

% La Jefatura de Educacion Nacional de FE. de las J.O.N.S. se transformé, tras la unifica-
cion, en Delegacion Nacional de Educacion y Cultura, lo cual es muy significativo para
nuestro trabajo y tiene consecuencias que van mucho mds alld de las derivadas de un
simple cambio de nombre.

% Eduardo Gonzilez Calleja, uno de los investigadores que mejor conoce y mds ha mane-

jado las fuentes documentales de este periodo, me informé lo siguiente: “Hasta donde

yo conozco, la documentacion de FE anterior a julio de 1936 desaparecié durante la
guerra. Se dijo que parte habia sido salvada y entregada al consejero nacional Vicente de

Cadenas y Vicent para confeccionar la historia del partido, pero nunca mas se supo. Por

lo tanto, los documentos estan muy dispersos y fragmentados”. Agradezco al autor esta

valiosa informacion, corroborada en parte también por Garcia Venero, M. (1967). Falange
en la guerra de Espania: la Unificacion y Hedilla. Paris: Ruedo Ibérico, quien afirma en
nota sin numerar, pag. 187: “Después del decreto del 19 de abril de 1937, por el que
se creaba la Falange Esparfiola Tradicionalista y de las JONS, ocurrié un incendio en el
salmantino Colegio Trilingtie, donde se hallaban las dependencias —oficinas y archivos—
de la nueva organizacion, y el fuego destruyd papeles valiosisimos para la historia. En
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A esta circunstancia hay que anadir que tras su nombramiento como
ministro®, Sainz Rodriguez siguié desempefiando el cargo de Delegado
Nacional de Educacion y Cultura de la unificada FE.T. y de las J.O.N.S., por
lo que presuntamente conocio al detalle las propuestas sobre educacion ela-
boradas por la Falange originaria; no se movio en el vacio. Esto le permitio,
sin duda, elaborar una sutil estrategia en los escasos meses transcurridos
entre ambos nombramientos, encaminada a neutralizar el primigenio pro-
yecto educativo fascista y sustituirlo por el suyo propio, dirigido a favorecer
los intereses de la Iglesia catolica.

Una prueba evidente de que sus planes caminaban en esa direccion
es su discurso de clausura de la segunda Asamblea Nacional celebrada en
Valladolid los dias 27 a 29 de diciembre de 1937, promovida por el Sindicato
Espanol del Magisterio (S.E.M.), en el que, tan s6lo un mes antes de su
ascenso al ministerio, afirmé solemnemente ante los delegados sindicales
falangistas de las provincias bajo dominio de los sublevados que “la gran
tarea de nuestro Movimiento es crear una Espafna Nueva”®, algo que a
punto de finalizar el ano 1937 y ante un auditorio afecto a los sublevados
no aporta, en principio, ninguna novedad digna de relieve. Sin embargo,
el flamante Delegado y ministro en ciernes no se limité en su intervencion
a manifestar publicamente tan ambicioso objetivo sino que desvelé que
para alcanzarlo “muchos de los materiales que la realidad nos ofrece no
son nuevos, sino que son viejos”, aflorando aqui dos cuestiones de especial
interés para nosotros. En primer lugar, que la maxima autoridad educativa
en aquellos momentos acariciaba ya para la Nueva Espafia un proyecto
educativo y cultural asentado en las esencias mas rancias de la tradicion y
la religion catdlica —“materiales viejos”- vy, en segundo, que “lo nuevo”, es

las jefaturas provinciales de la zona nacional, los documentos anteriores al 19 de abril
sefialado, han desaparecido o se encuentran en lugares incognitos. Es posible que haya
excepciones: las desconocemos. Por otra parte, al ser dictado el decreto de unificacion,
fueron sustraidos ciertos documentos —actas de politicas deliberaciones [sic]- que se
referfan al acontecer falangista entre el 2 de septiembre de 1936 y el 19 de abril del afio
siguiente. En incidencias derivadas del mes de abril de 1937, otros papeles, de interés
historico, pasaron de las manos de sus legitimos propietarios a otras, de modo brusco y
por razones imperativas”.

o Decreto n° 450 de 31-1-1938, (B.O.E. n° 468 de 1-11-1938).

0 Educacion nacional. Sindicato Espanol del Magisterio. Segunda Asamblea Nacional. En
nombre del Caudillo, la evocacion del Ausente y el rito de la Falange exaltaron el entu-
siasmo de los asambleistas. (1938, 26 Enero). El Norte de Castilla, pag. 3. Salvo precision
en contra las citas relativas al discurso de Pedro Sainz Rodriguez proceden de esta fuente
documental.
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decir, el proyecto falangista, no iba a ser el principal referente a la hora de
establecer “las bases de la Espafia Nueva”, proceso que debia consumarse
“confiando en que la Revolucion Total serd una obra de futuro”, lo que exigia
“asentar la base primordial de la educacion de la Juventud”®.

Como hemos sefialado ya en otro lugar, el principal objetivo de la
reforma educativa promovida por Sainz Rodriguez fue trascender la victo-
ria militar erradicando de la mentalidad de las generaciones de posguerra
cualquier vestigio de reminiscencias republicanas; de ahi su insistencia en
subrayar que todo “cuanto se haga en la Pedagogia en este sentido sera
asentar las posibilidades de que los anhelos que mueven un gran resurgir
no sean una ilusion, sino una realidad segura en un futuro préximo”, por
lo que era necesario abordar cuanto antes el “grave problema doctrinal” en
que se debatian los maestros, dado que la formacion recibida por parte del
Estado “estaba basada si no en ideas contrarias, cuando menos distintas en
absoluto a las que han de regir en el futuro de Espana”®.

La estrategia culminaba con “la unificacion definitiva de todos los maes-
tros espanoles, respondiendo a unas mismas formas educativas que deben
ser las normas del Estado en cuanto a la Educacion Nacional”, proceso que
confluia en el S.E.M. cuyos brazos estaban “abiertos para recibir a todos los
maestros de Espafia, ya que el movimiento no tiene caricter de partido. Y
ademas, es eminentemente Catoélico, Nacional y Jerarquico”, definicion que
evidencia el caracter predominante de la nueva organizaciéon falangista que

% Ibidem. Victor Pradera minimizo el supuesto cardcter novedoso de la Falange frente al
Tradicionalismo tras el discurso del Teatro de la Comedia en: Bandera que se alza. (1933,
16 Diciembre). Accion Espatiola, pags. 643-651. También José Pemartin Sanjudn —uno
de los mds estrechos colaboradores de Pedro Sainz Rodriguez, a quien nombré Jefe
Nacional del Servicio de Ensefianza Superior y Media cuando fue ministro de Educacion
Nacional—- aporté su particular vision sobre esta cuestion en: Pemartin, J. (1938). Qué es
‘Lo Nuevo’. Consideraciones sobre el momento espaiiol presente. Santander: Aldus, como
han subrayado ya algunos investigadores: “En 1937 Pemartin publico el libro doctrinal
Qué es “lo nuevo”, en el que propugnaba el fascismo como la Gnica férmula posible tras
la victoria del bando nacional en la guerra civil. La propuesta de Pemartin, sin embargo,
no suponia un salto cualitativo hacia la modernidad fascista, sino que era mas bien una
actualizacion del tradicionalismo espanol en clave totalitaria, una reinterpretacion del
fascismo a partir de los presupuestos del monarquismo de Accion Espafiola”. Canales
Serrano, Antonio Fco. (2012). Pemartin y la frustrada fascistizacion de la ensefianza media
espafiola de posguerra. Historia Social, 74, pag. 66.

1 Ibidem.



44 JosE RAMON LOpPEz BAUSELA

aspiraba a aglutinar a los maestros en cuyas manos, segin el ministro, “esta
el porvenir de lo que mas amamos: La Patria Espanola”®.

Aunque este discurso fue pronunciado meses después de materializarse
la unificaciéon, cayendo fuera del periodo acotado para nuestro estudio, su
contenido sugiere que Sainz Rodriguez conocia ya los planes en materia
educativa de la Falange originaria. En todo caso, lo atestigua sobre todo la
presencia en su archivo personal de diversa documentacion que, aunque
fragmentaria y no muy abundante —dadas las peculiares circunstancias por
las que atravesaba el partido en aquellos dias—, puede darnos una idea bas-
tante aproximada de las aspiraciones del fascismo espafiol con respecto a
la organizacion de la escuela primaria, previsiones que el flamante ministro
se encargo de desactivar vaciandolas totalmente de contenido, aunque en
ocasiones dejara a salvo su envoltura externa, lo que ha dado lugar a inter-
pretaciones de diversa indole, erréneas en muchas ocasiones.

Pero Sainz Rodriguez no se limité tan solo a compatibilizar los cargos de
ministro y delegado sino que ademds, para cubrir todos los frentes y no dejar
ningtn cabo suelto, aupd a la subsecretaria del recién creado ministerio a
Alfonso Garcia Valdecasas, Jefe Nacional de Educacion de la originaria EE.
de las J.O.N.S., nombrado directamente por Manuel Hedilla en el periodo
previo a la unificacion® y predecesor suyo en el cargo. Ya apuntamos en
otra ocasion que existen, para este nombramiento,

“indicios que apuntan hacia la existencia de razones mucho mis poderosas que
un simple mimetismo referenciado en ‘la politica de coparticién’ adoptada en
la formacion del primer Gobierno del general Franco o las supuestas presiones
que el propio ministro insinué a Eugenio Vegas en Burgos”®,

y una de ellas es, precisamente, la de tener a su lado no sélo a uno de los
triunviros fundadores de Falange sino al intelectual a quien el Jefe de la Junta
Provisional de Mando habia confiado la dificil tarea de perfilar la organiza-
cion del futuro sistema educativo del Nuevo Estado fascista surgido de la

% Ibidem.

% Vegas Latapie, E. (1987). Los caminos del desengatio. Memorias politicas [II], 1936-
1938. Madrid: Tebas, pag. 195. Thomas, J. M. (1999). Lo que fue la Falange. Barcelona:
Plaza&Janés, pag. 126; (2014). El gran golpe. El “caso Hedilla” o cémo Franco se quedo
con Falange. Madrid: Debate, pags. 40-41, 59 y 60.

¢ Lopez Bausela. J. R. (2011). La contrarrevolucion pedagogica en el franquismo de guerra.
Op. cit., pag. 154.
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victoria, una mision crucial para el porvenir del partido Gnico que aspiraba
a llevar a cabo una importante labor proselitista entre la juventud espanola
y para quien la escuela jugaba un papel protagonista a la hora de llevar a
la practica los principios de su revoluciéon nacionalsindicalista.

Otra de las cuestiones fundamentales que aflora en este contexto es
el eterno debate entablado entre quienes aceptan la esencia genuina del
proyecto falangista originario y los que lo consideran un simple remedo de
férmulas extranjeras en plena efervescencia en la Europa del momento. En
este sentido, hace mas de treinta anos que un avezado investigador en el
estudio de la problemaitica generada alrededor del concepto de ideologia
puso de manifiesto que en lo concerniente al uso “del término fascismo
hay dos tendencias claramente diferenciadas e igualmente unilaterales”®. La
primera se identifica con “la abusiva generalizacion del concepto”, surgida al
amparo del “desprestigio histérico” que el fascismo acusé “tras la Segunda
Guerra Mundial”, propiciando que “todo fenémeno politico al que se quiere
difamar se encuentra mis tarde o mas temprano con la etiqueta de fascismo
sobre si”®. Como consecuencia 16gica de ello, incorporado “al lenguaje co-
rriente, fascismo es ya hoy un término que quiere decir muy poco, como no
sea autoritarismo y, a veces, ni siquiera eso””. En el otro extremo estan los
que llevan “las diferenciaciones histéricas hasta el extremo” de afirmar que
fascistas son “tan sélo los regimenes de Italia y Alemania en los afios treinta
y cuarenta”, postura que algunos afinan hasta el limite, asegurando que “el
término debe reservarse para los italianos, considerando su caso cualitati-
vamente distinto del nazi”, con lo “que el concepto queda igualmente vacio
de todo contenido””. Entre los defensores de esta segunda opcion todo “lo
mas que suele hacerse es construir un modelo de fascismo entreverando a
Italia y Alemania, entendiendo asi el fascismo no como un producto historico
global, sino como consecuencia de determinadas corrientes muy concretas
y localizadas en las sociedades en las que triunfé”, por lo que “ninguna de
estas dos alternativas pueden hacer justicia al concepto””2

En definitiva, hace “ya muchos afnos que se lleg6 a la conclusion de que
los diversos movimientos fascistas existentes en la década de 1930 no estaban

% Aguila Tejerina, R. del (1982). Ideologia y fascismo. Madrid: Centro de Estudios
Constitucionales, pag. 173.

% Ibidem.

7 Ibidem.

7t Ibidem, pag. 174.

72 Ibidem.
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cortados por el mismo patréon”, y que “los distintos partidos fascistas diferfan
considerablemente entre si, tanto por su caracter como por su composicion”?.

Por otro lado, una de las constantes admitidas por la mayoria de los
estudiosos de este fendmeno es que “los fascismos fueron, ni mas ni me-
nos, una de las respuestas politicas —aunque no la Ginica— que se dio desde
la derecha a la crisis que experimenté Europa en los dltimos afios de la
primera guerra mundial y a lo largo de todo el periodo de entreguerras™,
aunque en nuestro pais “las condiciones ambientales que hicieron posible
el surgimiento del Fascismo —y todavia mis aun su conversién en partido
de masas— contaron con un desarrollo mas bien escaso””. Sin embargo,
conviene tener presente que

[...] en el periodo de entreguerras el fascismo se constituye en un punto de
referencia fundamental para todo tipo de corrientes politicas e ideologicas en
la linea sefialada por Nolte del ‘fascismo en su época’. Lo es, por supuesto, para
los propios fascistas y sus émulos y lo es para sus enemigos, gran parte de los
cuales se reconocen precisamente en el término ‘antifascismo’. Pero lo es también
para muchos sectores conservadores y reaccionarios, que mantendran con el
fascismo una reaccién de atraccion-repulsion, identificacion-distanciamiento y
alianza-rivalidad. En este contexto muchos sectores de la derecha conservadora
y reaccionaria, ademds de buena parte de los regimenes por ella promovidos,
buscaron en diverso grado inspiracion en el fascismo, en su retdrica y elementos
de legitimacion, en su eficacia contrarrevolucionaria, en algunas de sus institu-
ciones y en sus formas de organizacion y control social™.

Esto no es Obice, sin embargo, para admitir que “la praxis politica del
fascismo espafiol originario respondi6, en buena parte, a la radicalizacion

73 Payne, S.G. (1985). Falange. Historia del fascismo espatiol. Madrid: SARPE, padg. 25.
Southworth, H. R. (1967). Antifalange. Estudio critico de ‘Falange en la guera de Espaiia’
de M. Garcia Venero. Bordeaux. Paris: Ruedo Ibérico, pag. 15: “El falangismo espanol es
simplemente la version espanola del fascismo”.

7 Thomas, J. M. (2011). Los fascismos esparioles. Barcelona: Planeta, pag. 22.

5 Ferrary, A. (2009). Prélogo. En Pefialba, M. (2009). Falange espatiola: historia de un fra-
caso (1933-1945). Pamplona: EUNSA, pag. XV. Garcia Venero, M. (1967). Falange en la
guerra de Espatia. Op. cit., pag. 65: “La circunstancia espafola, en las postrimerias del
invierno 1934-1935 era objetivamente poco favorable al desarrollo de la Falange, en la
forma que puede calificarse de plebiscitaria o democratica. No habia ninguna posibilidad
de futuros triunfos electorales tan considerables como los que precedieron la llegada al
poder del fascismo italiano y del nacionalsocialismo aleman”.

76 Saz Campos, 1. (1999). El primer franquismo. Ayer, 30, pdg. 202. Palabras entrecomilladas
en el original.
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autoritaria de presupuestos ideolégicos que podriamos considerar tradi-
cionales en la politica espanola””, por lo que “cobra sentido la hipétesis,
avanzada por Ledesma de que en el pais no existia un movimiento fascista
canoénico, sino un proceso de impregnacion de sus principios, valores y
simbolos, hasta el punto de que no hubo formacién relevante de derechas
que no estuviera fascistizada en mayor o menor grado””, vision corrobora-
da por importantes investigaciones de estos ultimos afilos que han alertado
sobre el hecho de que

[...] muchos, demasiados autores, se han inclinado a considerar a nuestro fas-
cismo como imitacion pobre de los grandes modelos aleman e italiano. Si la
consideracion se formula al nivel de lo politico-organizativo y sus secuelas no
hay nada que objetar, pero la translacion que se ha venido realizando del juicio
asi obtenido al plano de la ideologia es merecedora de fuertes objeciones. En
definitiva, no se quiere decir otra cosa sino que cada pais tiene el fascismo
que necesita y que tales necesidades objetivas configuran en cada momento el
discurso ideologico™.

No obstante, hay quien asegura rotundamente que el falangismo fue “la
variante espafnola del fascismo nacionalista de corte italiano”, subrayando
que la “preparacion ideologica para la fundacion del partido, a lo largo de
1933, se hace en términos de simple importacion”.

Es importante tener presente estas connotaciones porque tanto José
Antonio Primo de Rivera como el resto de los integrantes del triunvirato
dirigente de Falange Espanola centraron muchas de sus intervenciones pua-
blicas en intentar clarificar esta espinosa cuestion, negando reiteradamente
la naturaleza fascista del partido y defendiendo con ahinco su caricter de
movimiento politico genuinamente esparfiol.

Su empecinamiento en aquilatar este extremo es palpable desde el mismo
acto fundacional del partido celebrado en el Teatro de la Comedia de Madrid,
donde Alfonso Garcia Valdecasas, primero de los oradores intervinientes,
afirmé ante el publico presente:

Gonzilez Calleja, E. (2011). Contrarrevolucionarios... Op.cit., pags. 128-129.

78 Ibidem, pag. 129.

7 Chueca, R. (1983). El fascismo en los comienzos del régimen de Franco. Un estudio sobre
FET-JONS. Madrid: CIS, pags. 21-22.

% Pradera, J. (2014). La mitologia Falangista (1933 a 1936). Madrid: Centro de Estudios

Politicos y Constitucionales pags. 47 y 56. En la pdg. 227 de la obra citada, Pradera cita

a Gentile como una de las fuentes que surten a la Falange de elementos ideolégicos.
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Se ha dicho que esto es un acto fascista, y yo digo que en siendo espafioli-
simo que le llamen lo que quieran. Que con lo fascista, que es una experiencia
extranjera, podremos tener todas las afinidades y todas las coincidencias que
en un futuro resulten; pero que nosotros, espafoles, no queremos vivir de
férmulas extranjeras, y que no queremos exponernos a que eso del fascismo
sea una férmula mas. No; queremos descubrir la autenticidad de nuestro ser. No
existen recetas universales; no existen panaceas de salvacion para los pueblos;
los pueblos han de salvarse por si mismos, descubriendo su propia verdad®!.

Palabras que chocan con la actitud de Primo de Rivera que habl6 en

altimo lugar y antes de comenzar su discurso “saludé al publico brazo en
alto y la repuesta fascista [de la sala] no se hizo esperar”®. Pero aunque en
esta ocasion tan senalada el lider indiscutible del partido no hiciera alusion
nominal alguna al fascismo, intentando desligar de banderas partidistas la
naturaleza de su naciente formacion politica, afirmando por tanto que era
“un movimiento, casi podriamos decir un antipartido” que “no es ni de de-
rechas ni de izquierdas”®, si que lo hizo en otros actos publicos en los que
intervino, como, por ejemplo, en el discurso de proclamacion de Falange
Espafiola de las J.O.N.S., pronunciado en el Teatro Calderén de Valladolid,
el 4 de marzo de 1934:

81

82
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Nos dicen que somos imitadores. Onésimo Redondo ya ha contestado a
eso. Nos dicen que somos imitadores porque este movimiento nuestro, este
movimiento de vuelta hacia las entrafias genuinas de Espafia, es un movi-
miento que se ha producido antes en otros sitios. Italia, Alemania, se han
vuelto hacia si mismas en una actitud de desesperacion para los mitos con
que trataron de esterilizarlas; pero porque Italia y Alemania se hayan vuelto
hacia si mismas y se hayan encontrado enteramente a si mismas, sdiremos
que las imita Espana al buscarse a si propia? Estos paises dieron la vuelta
sobre su propia autenticidad, y al hacerlo nosotros, también la autenticidad
que encontraremos serd la nuestra, no serd la de la Alemania ni la de Italia, vy,
por tanto, al producir lo hecho por los italianos o los alemanes seremos mas
espanoles que lo hemos sido nunca®.

Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espatiola de las JONS... Op. cit., pag.
145.

Ibidem.

Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sicl. Edicion
Cronoldgica. Madrid: Almena, pag. 65.

Ibidem, pag. 194.
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Sin olvidar tampoco alguna de sus polémicas intervenciones parlamen-

tarias, como la del 3 de julio de 1934 en la que, dirigiéndose a Indalecio
Prieto, aseguro:

Pero porque resulta que nosotros hemos venido a salir al mundo en ocasio-
nes en que en el mundo prevalece el fascismo —y esto le aseguro al sefor Prieto
que mas nos perjudica que nos favorece—, porque resulta que el fascismo tiene
una serie de accidentes externos intercambiables, que no queremos para nada
asumir; la gente, poco propicia a hacer distinciones delicadas, nos echa encima
todos los atributos del fascismo, sin ver que nosotros sé6lo hemos asumido del
fascismo aquellas esencias de valor permanente que también habéis asumido
vosotros, los que llaman los hombres del bienio [sic]; porque lo que caracteriza
al periodo de vuestro Gobierno es que, en vez de tomar la actitud liberal boba-
licona de que al Estado le da todo lo mismo, de que el Estado puede estar con
los brazos cruzados en todos los momentos a ver cudl es el que trepa mejor a la
cucafa y se lleva el premio contra el Estado mismo; vosotros tenéis un sentido
del Estado que imponéis enérgicamente. Ese sentido del Estado, ese sentido de
creer que el Estado tiene algo que hacer y algo que creer, es lo que tiene de
contenido permanente el fascismo, y eso puede muy bien desligarse de todos
los alifafes, de todos los accidentes y de todas las galanuras del fascismo, en el
cual hay unos que me gustan y otros que no me gustan nada®.

O en las numerosas notas que redacté para los diarios nacionales, como

la publicada en La prensa espariola el 19 de diciembre de 1934:

85
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La noticia de que José Antonio Primo de Rivera, jefe de Falange Esparfiola
de las J.O.N.S., se disponia a acudir a cierto Congreso internacional fascista que
estd celebrandose en Montreux es totalmente falsa. El jefe de la Falange fue
requerido para asistir; pero rehusé terminantemente la invitaciéon por entender
que el genuino cardcter nacional del Movimiento que acaudilla repugna incluso
la apariencia de una direccion internacional.

Por otra parte, la Falange Espariola de las J.O.N.S. no es un movimiento
Jfascista; tiene con el fascismo algunas coincidencias en puntos esenciales de
volar [sic] universal; pero va perfilindose cada dia con caracteres peculiares y
estd segura de encontrar precisamente por ese camino sus posibilidades mas
fecundas®.

Ibidem, pag. 268.
Ibidem, pag. 395. Cursivas en el original.
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Algunas de ellas, censuradas en su momento por las autoridades re-
publicanas, como el articulo que en abril de 1936 debi6 de aparecer en
Informaciones y que no fue publicado hasta varios afios después en Baleares,
exactamente el 6 de enero de 1940. De entre el conjunto de acusaciones que
Primo de Rivera dedicaba a Miguel Maura destacan las que hacian hincapié
precisamente en su desconocimiento de la naturaleza ideolégica del partido:

[...] ignora hasta nuestro nombre. Dice que nuestro fascismo no tiene de italiano
sino el nombre. Y, cabalmente, el nombre es lo que no tiene ni ha tenido nun-
ca: jamds se ha llamado fascismo en el olvidado parrafo del menos importante
documento oficial ni en la mas humilde hoja de propaganda®.

Pero aunque las condiciones de Espana no fueran, como ya hemos in-
dicado, las mas favorables para el arraigo y desarrollo social del fascismo y
aunque los lideres de Falange pusieran todo su empeno en negar su paren-
tesco ideolégico con férmulas extranjeras, lo cierto es que Falange Espafiola
fue la formacion politica de la década de los treinta que adoptd no sélo
“la posicion politicamente mds extrema” sino también “la activamente mas
subversiva y violenta en el asalto politico e ideoldgico emprendido contra
el parlamentarismo y la democracia”, por lo que “José Antonio Primo de
Rivera y Sdenz de Heredia se convirtio, muy a su pesar, en el ‘centro politico’
del fascismo espanol”.

No es objeto de este trabajo terciar en las polémicas generadas sobre la
esencia, fascista o no, de Falange Espanola de las J.O.N.S. La sutil frontera
que delimita la ideologia de las diferentes corrientes autoritarias del espectro
politico espanol de los afios treinta serd siempre objeto de multiples ma-
tizaciones, atendiendo sobre todo a las variables elegidas para su estudio.
Pero lo que no puede obviarse, como han sefialado otros estudiosos de este
fendmeno politico, es el papel protagonista desempefiado por el fascismo
“en la radicalizacion de la derecha tradicional y conservadora —especialmente
[...] a través de la fascinacion ejercida por el modelo italiano-". Y aunque este
hecho constatado “no nos autoriza sin mas a equipararla al Fascismo”, es

8 Ibidem, pag. 913-914. Palabras destacadas en el original.

8 Ferrary, A. (2009). Prologo. En Penalba, M. (2009). Falange espairiola: bistoria de un fracaso
(1933-1945)... Op. cit., pag. XV. En este sentido es muy significativo el matiz aportado
por Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op. cit., pag. 54: “No fue el fascismo el que
hizo posible la fascistizacion, sino la fascistizacion la que hizo posible el fascismo”.

% Gonzalez Calleja, E. (2011). Contrarrevolucionarios... Op.cit., pag. 162. Palabras entreco-
milladas en el original.
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evidente que Falange Espariola de las J.O.N.S. fue, tanto en el fondo como
en las formas, el mas fascistizado de todos los partidos que conformaron
el arco politico de la extrema derecha espafiola de la época, lo cual induce
a pensar que “entre la reaccién autoritaria del nacionalismo autoritario y la
reaccion fascista existieron sin duda algunos elementos comunes™.

Si hemos traido a colacion esta enrevesada cuestion es porque la hipo-
tesis central de nuestro trabajo es que el proyecto de escuela primaria que
la Falange originaria, previa a la unificacion, proyectaba implementar en
la Espana victoriosa era uno de esos elementos comunes con el fascismo,
algo que intentaremos demostrar mas adelante con el anilisis del contenido
de la “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de
la primera ensefanza en el nuevo Estado™! documento inédito al que ya
hicimos referencia y que serd pieza clave de este estudio.

Por otro lado, los sistemas educativos del fascismo italiano y del nacio-
nalsocialismo aleman representan la materializacion de las aspiraciones en
materia pedagogica de dos partidos politicos que alcanzaron el objetivo
mads importante de su programa: ocupar totalmente el Estado. Ademads, sus
estructuras estuvieron operativas mas de una década lo que permitié que los
paises de su entorno pudieran observar de cerca su evolucion y tomarlos,
en algunos casos, como referente.

El caso que nos ocupa es muy distinto. Falange Espanola de las J.O.N.S.
era un grupo minoritario con problemas de financiacion tan graves que sus
dirigentes se vieron obligados a pactar con la extrema derecha mondrquica
para poder sobrevivir, a costa de hipotecar importantes parcelas de su pro-
grama original. De ahi que, a pesar de los intentos de su lider, la ideologia
nacionalsindicalista se mantuviera siempre “en la bruma de lo puramente
autoritario™?. Ademas, sus planes para apoderarse del aparato del Estado,
erigiéndose en partido Unico, nunca fraguaron. El escaso poder de penetra-
cion de los postulados nacionalsindicalistas en la masa obrera y los exiguos
resultados obtenidos en las elecciones convencieron a José Antonio de que
su partido jamas alcanzaria el poder en Espafia por medio de las urnas®,
por lo que decidié optar por la violencia como tnica via para conquistar el

% Ferrary, A. (2009). Prélogo. En Penalba, M. (2009). Falange espariola: historia de un fracaso
(1933-1945)... Op. cit., pags. XVII-XVIIL

%0 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.

%2 Gonzalez Calleja, E. (2011). Contrarrevolucionarios... Op. cit., pag. 172.

% Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sicl. Edicion
Cronoldgica. Madrid: Almena, pag. 62: “el ser rotas es el mis noble destino de todas las
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Estado®, ordenando desde la circel que Falange se pusiera a disposicion
de los militares golpistas que iniciaron la sublevacién, con la encomienda
de conservar integra su identidad ideoldgica y su estructura jerarquica y
organizativa, asi como su independencia del resto de los grupos que se
sumaron a la intentona. El triunfo de los sublevados representaba una po-
sibilidad real de convertirse en el partido Gnico que, una vez en posesion
de los resortes del poder, abanderara bajo el liderazgo de su revolucion el
proceso de construccion del Nuevo Estado.

El fracaso del golpe y el estallido de la guerra civil propiciaron que “el
partido fascista espafiol, FE de las JONS, se convirtiera por primera vez en
un partido de masas™>, obligindole a amoldar sobre la marcha sus planes
a las nuevas circunstancias, a menudo de forma improvisada, aunque sin
renunciar a su vocacion de liderazgo politico®, como lo demuestra el hecho
de que practicamente al inicio de la guerra, en diciembre de 1936, el partido
dirigiera al general Franco un escrito en el que se exponian distintos “puntos
de vista de Falange en relacién con varios problemas de orden nacional
e internacional”, recogiendo en él distintas “consideraciones acerca de la
actuacion de los organismos oficiales de la administracion publica™”.

Eliminado su lider y principal ide6logo apenas iniciado el conflicto, des-
mantelada la cipula de la organizacion, encarcelados los cuadros dirigentes,
buena parte de su militancia diseminada por distintas zonas mal comunicadas
entre si e incluso varias bajo control republicano, y un aluvion incontrolado

urnas”. (Discurso de la fundacion de Falange Espafola pronunciado en el Teatro de la
Comedia de Madrid, el 29 de octubre de 1933).

% Ibidem, pag. 67: “[...] si esto ha de lograrse en algin caso por la violencia, no nos de-
tengamos ante la violencia”.

% Saz Campos, 1. (1999). El primer franquismo. Ayer, 36, pag. 209. Las cursivas son del
original. Con respecto a este extremo conviene tener presente el matiz subrayado por
Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espaia. Op. cit., pag. 193: “El desarrollo
logrado por la Falange tras el 18 de julio tuvo dimensiones muy vastas, pero arrancd de
lo que ya existia funcionalmente”.

% El 21 de noviembre de 1936 se celebr6 en Salamanca el IIT Consejo Nacional de FE. de
las J.O.N.S. en cuyo transcurso fue confirmada la Junta de Mando provisional, presidida
por Manuel Hedilla, creada el 2 de septiembre de 1936 por los dirigentes falangistas
presentes en aquella fecha en la zona bajo control insurgente. Thomas, J.M. (1992). Actas
de las reuniones de la Junta de Mando Provisional de Falange Espanola de las J.O.N.S.
Celebradas durante el periodo 5 de diciembre de 1936-30 de marzo de 1937. Historia
Contempordnea 7, pags. 335-336.

77 Ibidem, pag. 342.
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de nuevos afiliados que buscaban su salvacion en la camisa azul*®, la Junta de
Mando Provisional, encabezada por Manuel Hedilla, inici6 en la retaguardia
la organizacion de los servicios técnicos de Falange Espafiola, entre los que
figuraba la educacion, buscando imprimir en la Espafia “liberada” el sello
de la ideologia nacionalsindicalista mas ortodoxa®.

La Falange carecia de su jefe nacional; perdié a Onésimo Redondo el 24
de julio; tenia en las carceles de la zona republicana a Julio Ruiz de Alda; a la
Junta Politica, con la excepcion de un vocal —José Sainz- y al secretario general,
y dispersada por aquella misma zona, a una parte cuantiosa del consejo na-
cional. En la zona nacional se hallaban algunos consejeros y jefes provinciales.
Estos eran: Andalucia: Sevilla, Granada, Cérdoba, Huelva y Cadiz: 5; Canarias:
1; Baleares: 1; Extremadura (Caceres): 1; Reino de Ledn: Valladolid, Zamora,
Le6n; Salamanca y Palencia: 5; Castilla la Vieja: Burgos, Logrofio, Soria, Avila y
Segovia: 5; Aragon: Huesca, Zaragoza, Teruel y el Bajo Aragon (sin territorio):
4; Navarra: 1; Galicia (Lugo): 1; Marruecos: 1.

Representan un total de 25 jefes provinciales, muchos de los cuales —anda-
luces, extremefos, aragoneses, castellanos— tenian al enemigo actuando en sus
territorios, y lo tuvieron, en algunos casos, durante afios'™.

A pesar de la delicada situacion material y humana por la que atravesa-
ba el partido, los jefes territoriales adscribieron a los diferentes servicios a
aquellas personas que, a su juicio, estaban en posesion de la mayor “com-
petencia en cada actividad técnica”, designando un “Delegado” para llevar
“la direccion de cada servicio”!°!.

% En la reunion de la Junta del 17 de diciembre de 1936, José Moreno plantea “la necesi-
dad de hacer una nueva distribucion territorial mas en armonia con las exigencias del
momento presente de desarrollo de la organizacion de Falange Espafola a cuya buena
marcha debe subordinarse todo”. Ibidem, pag. 343.

% Ibidem, pag. 336: “En el examen de las actas [...], se aprecia el fuerte ritmo de actividad
organizativa de la direccion falangista, cuestion logica si se tiene en cuenta el crecimiento
de la organizacion y la necesidad de proceder a su ordenacion. Asi, en los cuatro meses
que reflejan las actas, asistimos a la constitucion y/o regularizacion de servicios y seccio-
nes del partido”. Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Esparia. Op. cit., pag.
303: “En los primeros dias de 1937 —el 8 y el 9 de enero- Hedilla presidio reuniones de
la Junta de Mando provisional, en las que se tomaron acuerdos para reforzar la disciplina,
aumentar la coherencia, afirmar los estatutos y emprender otra etapa creadora”.

10 Garcfa Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espaia. Op. cit., pag. 165.

101 Thomas, J.M. (1992). Actas de las reuniones de la Junta de Mando Provisional de Falange
Espafiola de las J.O.N.S. Op.cit., pag. 342.
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En este contexto no es extrafio que tanto Alfonso Garcia Valdecasas —a
quien Hedilla habia encomendado la dificil tarea de perfilar la organizaciéon
del sistema educativo falangista— como los miembros de su equipo volvieran
la vista hacia los sistemas educativos en funcionamiento en aquellos momen-
tos en Italia y Alemania'®, teniendo en cuenta que fueron implementados
por partidos politicos en el poder, libres de competidores, en posesion de
todo el aparato del Estado, es decir, la posicion que Falange Espafiola de
las J.O.N.S. esperaba alcanzar tras el triunfo de la sublevacién militar del
18 de julio.

La principal dificultad a la que se enfrentaron los equipos técnicos falan-
gistas para organizar unos servicios que incorporaran los axiomas doctrinales
y el espiritu del nacionalsindicalismo fue la desaparicion de su carismatico
lider. La muerte de José Antonio dejo a la organizacioén desorientada y su-
mida en un limbo ideolégico cuyo corpus doctrinal se reducia a veintisiete
puntos programaticos y una heterogénea y dispar amalgama de discursos
y articulos periodisticos donde el ‘Ausente’ dejo esbozados los rasgos mas
caracteristicos del movimiento politico que lideraba.

La situacion es mucho mas compleja respecto a la educacion ya que los
planteamientos sobre esta cuestion en el discurso joseantoniano, ademas
de difusos, casi nunca se propusieron de forma explicita sino que aparecen
diluidos en la globalidad de un mensaje anclado en derroteros proselitistas
donde la educacion no representaba un papel tan importante a nivel propa-
gandistico y programatico como la economia o la politica exterior, por citar
tan s6lo dos ejemplos. A pesar de ello, el equipo técnico a quien la Junta
de Mando Provisional encomendo la dificil tarea de cimentar las bases sobre
las que edificar un sistema educativo netamente falangista para formar a la
juventud espafiola en los principios doctrinales nacionalsindicalistas, tenia
en el pensamiento de su lider algunas de la claves para poder y fundamentar
ideologicamente su propuesta.

12 Thidem, pdg. 337: “También aparece claramente la voluntad de relacion de la direccion
falangista con los partidos nazi y fascista, asi como los gobiernos alemin e italiano”.
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3.1. EL EXIGUO LEGADO DEL “AUSENTE” EN TEMAS PEDAGOGICOS

“Espaiia no tiene mds que un camino, y ése es el nuestro™®.

Como ocurre con todos los personajes que han tenido alguna influencia
en la historia de su pais, de José Antonio Primo de Rivera y Sienz de Heredia
se han hecho también multiples lecturas e interpretaciones, mediatizadas,
en su caso, por las circunstancias que rodearon su muerte ante un peloton
de fusilamiento a la temprana edad de treinta y tres afios y por la utilizacion
que el régimen del general Franco hizo de su figura y de la fuerza politica
por él forjada.

El fundador de Falange Espanola no fue un pensador original y sistemati-
co, y su doctrina —a excepcion de los veintisiete puntos programaticos origi-
nales del partido—, esta dispersa en multitud de discursos, mitines y articulos
de prensa. Asi, coincidiendo con el tercer aniversario del fallecimiento de su
padre, el general Primo de Rivera, nos encontramos con que José Antonio
anuncia ya, desde las paginas del periddico politico El Fascio, que todas “las
aspiraciones del nuevo Estado podrian resumirse en una palabra: Unidad”,
supremo anhelo de armonia que adquiere sentido pleno en la formulacion
de su concepto de patria como un ente o “totalidad histérica, donde todos
nos fundimos, superior a cada uno de nosotros y a cada uno de nuestros
grupos”, lo que va a exigir que en “homenaje a esa unidad” deban “plegarse
clases e individuos”'*.

Este ideal inexcusable, invocado reiteradamente en la practica totalidad
de sus intervenciones publicas, serd uno de los referentes clave para el
equipo de técnicos falangistas que recibio de la Junta Provisional de Mando
el encargo de disenar un sistema educativo que potenciara la orientacion
politica del alumnado hacia los ideales fascistas, proporcionando a la po-
blacion infantil, ademas de un sélido bagaje cultural, una educacion que la

103 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de josé Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 295.
Primo de Rivera, J. A. (1934). De frente a un nuevo ano. (Libertad, de Valladolid, 27 de
agosto de 1934). Cursivas en el original.

104 Tbidem, pag. 40. Primo de Rivera, J. A. (1933). Orientaciones. Hacia un nuevo Estado. E/
Fascio. Haz Hispano, 1, 16-111-1933. Palabra cursiva en el original. Este articulo “firma-
do con una ‘E’ (inicial de su titulo nobiliario, el marquesado de Estella), [...] constituye
un claro antecedente de su discurso, siete meses después, en el madrilefo teatro de la
Comedia”. Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espariola de las JONS.
Madrid: Alianza, pag. 124.
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aleccionara en el ejercicio de un patriotismo consciente, priorizando asi des-
de la escuela primaria la forja de fascistas dispuestos a obedecer en silencio
y trabajar con disciplina en pos de “la conquista plena y definitiva del Estado,
no para unos anos, sino para siempre”, ya que el proyecto joseantoniano
no postuld “una Dictadura que logre el calafateo del barco que se hunde,
que remedie el mal de una temporada y que suponga sélo una solucion
de continuidad en los sistemas y en las practicas del ruinoso liberalismo”,
sino “una organizacion nacional permanente”, “un Estado fuerte, reciamente
espanol, con un Poder ejecutivo que gobierne y una Camara corporativa
que encarne las verdaderas realidades nacionales”; en definitiva, no abogo
“por la transitoriedad de una Dictadura, sino por el establecimiento y per-
manencia de un sistema”®®, determinacion que impregnara, como veremos,
el espiritu de la propuesta educativa falangista.

El Fascio fue prohibido por las autoridades republicanas y la practica
totalidad de los miles de ejemplares de su primera y Unica tirada fueron
secuestrados, retirados de la circulacion y destruidos junto con las planchas
de imprenta. La iniciativa, sin embargo, tendrd continuidad, cuajando en
diferentes proyectos “que concluirin con la fundacion de Falange Espafiola
v de forma definitiva con la fusion de este partido y las J.O.N.S.71%

Pocos meses después de hacer publica desde las paginas de El Fascio esta
ansia de unidad a la que debia supeditarse inexorablemente todo interés par-
ticular, José Antonio glosara ante los asistentes al acto fundacional de Falange
Espanola su ideal del hombre como “portador de valores eternos”, es decir,
“envoltura corporal de un alma que es capaz de condenarse y de salvarse”,
afirmando que “s6lo cuando al hombre se le considera asi, se puede decir que
se respeta de veras su libertad, y mas todavia si esa libertad se conjuga, como
nosotros pretendemos, en un sistema de autoridad, de jerarquia y de orden™?”.

El catolicismo, pilar incuestionable del pensamiento joseantoniano y
nucleo sustancial de su doctrina, aportard uno de los referentes fundamen-
tales a la hora de determinar los objetivos y fines de su propuesta educativa

105 Thidem. Primo de Rivera, J. A. (1933). Distingos necesarios. El fascio no es un régimen
esporadico. El Fascio. Haz Hispano, 1, 16-111-1933, pags. 41-42.

19 Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espaiiola de las JONS. Op. cit., pag.
127. Avezados investigadores del fascismo en Espafa califican la experiencia de El Fascio
de “fracaso relativo”. Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op.cit., pag. 209.

17 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 67.
Primo de Rivera, J. A. (1933). Discurso de la fundaciéon de Falange Espaiiola. (Discurso
pronunciado en el Teatro de la Comedia de Madrid, el dia 29 de octubre de 1933).
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que, acorde con este paradigma, tendra un rumbo radicalmente opuesto
al liberalismo representado por el pensamiento y la figura de Juan Jacobo
Rousseau, a quien José Antonio no dudo en calificar de “hombre nefasto”!%.

Aflora también en este discurso la justificacion para un disenio de itine-
rarios educativos de caracter elitista que formaran al alumnado para el des-
empefio de roles sociales predeterminados, buscando “que todos se sientan
miembros de una comunidad seria y completa; es decir, que las funciones
a realizar son muchas; unos, con el trabajo manual; otros, con el trabajo
del espiritu; algunos, con un magisterio de costumbres y refinamientos”'®.

Identificada la unidad como maxima aspiracion del Nuevo Estado, asumi-
da la dualidad del ser humano desde una concepcion catdlica de la existen-
cia, fijado un rumbo ideoldgico decididamente antiliberal y clarificadas unas
funciones sociales del hombre que demandan para su adecuado desarrollo
una educacion diferenciada, el proposito falangista de que Espana recobre
“resueltamente el sentido universal de su cultura y de su Historia”''° se ma-
terializ6 en uno de los principales objetivos del partido: imprimir caracter
y personalidad a su militancia, en claro paralelismo con el proceder de los
planteamientos fascistas y nacionalsocialistas'!, trascendiendo asi el plano
intelectual y entrando de lleno en las conductas observables y susceptibles
de ser evaluadas, algo crucial desde un punto de vista educativo:

[...] nuestro movimiento no estaria del todo entendido si se creyera que es
una manera de pensar tan s6lo; no es una manera de pensar: €s una manera
de ser. No debemos proponernos solo la construccion, la arquitectura politica.
Tenemos que adoptar, ante la vida entera, en cada uno de nuestros actos, una
actitud humana, profunda y completa. Esta actitud es el espiritu de servicio y
de sacrificio, el sentido ascético y militar de la vida''2.

18 Tbidem, pag. 61. Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op.cit., pag. 213: “El antilibera-
lismo con que se iniciaba el discurso, con su insultante referencia a Rousseau”.

19 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 67.

10 Tbidem.

A pesar de que existen diferencias notables entre ambos, el proyecto italiano y el aleman
hunden sus raices en un sustrato antipositivista rebosante de idealismo filoséfico que,
con el paso del tiempo, perdera su identidad en aras de los principios y postulados del
partido que acabardn impregnando su estructura hasta convertir la educacioén en un arma
de indoctrinacién masiva al servicio del Estado. En este contexto, la escuela primaria fue
un semillero inagotable de potenciales fascistas y nacionalsocialistas.

12 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 68.
Primo de Rivera, J. A. (1933). Discurso de la fundacion de Falange Espaiiola. (Discurso
pronunciado en el Teatro de la Comedia de Madrid, el dia 29 de octubre de 1933).
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Junto a estos principios fundamentales nos encontramos también en este
discurso con varios indicadores que presidirin, como veremos, el conteni-
do de la propuesta falangista para la escuela primaria, destacando de entre
todos ellos el concepto de patria como “sintesis trascendente” e “indivisible,
con fines propios que cumplir”, para quien el Nuevo Estado debe ser “el
instrumento eficaz, autoritario, al servicio de una unidad indiscutible, de
esa unidad permanente, de esa unidad irrevocable que se llama Patria”'’3,
el deseo de que “el espiritu religioso, clave de los mejores arcos de nuestra
Historia, sea respetado y amparado como merece”' y la ambicién de que
la totalidad de los pueblos que integran Espafia “por diversos que sean, se
sientan armonizados en una irrevocable unidad de destino”'*> nucleada en
torno a lo que él denomina “nuestras unidades naturales”'®: familia, muni-
cipio y corporacion.

Apenas quince dias después de la celebracion del acto fundacional de
Falange, inmerso en plena campana electoral, José Antonio recala en uno
de los principios ideoldgicos mas dificiles de armonizar con la naturaleza
fascista del partido y que tendrad gran trascendencia a la hora de sentar las
bases y definir la orientacion de un sistema educativo netamente falangista:

Espafa, segiin nos dicen, ya no es catélica: Espania es laica. Eso es men-
tira. No existe lo laico. Frente al problema dramatico y profundo de todos los
hombres ante los misterios eternos no se nos puede contestar con evasivas.
Contesta esas preguntas la voz de Dios, o contesta la voz satinica del antidios,
aunque sea disfrazada con la sonrisa hipécrita de don Fernando de los Rios'".

Esta actitud dogmatica que, en principio, puede parecer proclive a pro-
piciar el desarrollo de un rol preponderante de la Iglesia catdlica dentro
del aparato del Estado serd matizada por el lider de Falange en las paginas
del semanario FE. En esas paginas insistird de nuevo en que la “interpreta-
cion catdlica de la vida es, en primer lugar, la verdadera; pero es ademas,
histéricamente, la espafiola”, lo que significaba que “toda reconstruccion
de Espafia ha de tener un sentido catdlico”. Sin embargo, afirmara también,
con su acostumbrada vehemencia, que el Estado no “asumir{d] directamente

13 Ibidem, pag. 66.

14 Ibidem, pag. 67.

15 Tbidem, pag. 66.

116 Thidem.

17 Ibidem, pag. 74. Primo de Rivera, J. A. (1933). (Discurso pronunciado en Cadiz el dia 12
de noviembre de 1933).
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funciones religiosas que correspondan a la Iglesia”, asi como tampoco tole-
rard “intromisiones o maquinaciones de la Iglesia, con dafio posible para la
dignidad del Estado o para la integridad nacional”. De esta forma llegaba a
la siguiente conclusion: “el Estado nuevo se inspirard en el espiritu religioso
catolico tradicional en Espafia y concordara con la Iglesia las consideracio-
nes y el amparo que le son debidos”"®, lo que en la practica implicaba que
el control absoluto de la maquinaria estatal estaria en manos del partido,
incluyendo, por supuesto, el sistema educativo.

Que el Nuevo Estado propugnado por Falange abrazara sin fisuras la
confesionalidad catdlica no significaba en absoluto que la Iglesia pudiera
asumir prerrogativas mas alla de las propias del ambito estrictamente religio-
so, lo que la ubicaba en un plano subsidiario con respecto al partido, algo
que, como veremos, la Iglesia se resistié a admitir desde el primer momen-
to, sobre todo en lo que supusiera una renuncia al control de la escuela y
de la educacion. En definitiva, debia “plantearse la defensa del catolicismo
como principal inspirador de la organizacion social y politica de Espaiia,
pero negar al fascismo una funcion clerical que permitiera a la Iglesia dictar
la politica del Estado™.

Insistird una vez mas José Antonio en que “considerar la vida como mi-
licia” es la conducta que espera de todos aquellos que se incorporen a su
cruzada por “el resurgimiento de una Espana grande, libre, justa y genuina”,
disponiendo su “espiritu para el servicio y para el sacrificio [...] de una ma-
nera alegre y deportiva”® dado que, segin afirma, es posible alcanzar “la
felicidad por la via del rigor”, aunque eso si, matizando que se trata de un
sacrificio “libremente aceptado, en esa profunda manera de ser libre que
consiste en renunciar parte de la libertad”'?!.

Este planteamiento deja entrever que el esfuerzo y la disciplina seran los
ejes de un sistema educativo que, acorde con los principios propugnados
por Falange Espafiola para el Nuevo Estado, tendrd como meta conseguir
un cambio profundo y radical de la sociedad: “Nosotros no podemos tolerar

18 Ibidem, pags. 92-93. Primo de Rivera, J. A. (1933). 7 de diciembre de 1933. Nacimiento
del Semanario “FE.”. (FE., nim. 1, 7 de diciembre de 1933).

9 Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op.cit., pag. 214.

120 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 93.
Primo de Rivera, J. A. (1933). 7 de diciembre de 1933. Nacimiento del Semanario “FE.”.
(FE., nim. 1, 7 de diciembre de 1933).

2 Tbidem, pag. 128.Primo de Rivera, J. A. (1934). Inocencia y penitencia. (FE., nim. 3, 18
de enero de 1934).
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ni estamos conformes con la actual vida espafiola. Hemos de terminarla,
transformandola totalmente, cambiando no sélo su armadura externa, sino
también el modo de ser de los espanoles”??, siendo aqui donde la escuela
primaria —en la que, segin Primo de Rivera, los nifios “empezaron a levantar
el puno”»— desempenie un papel protagonista en la siembra ideologica de
tan ambicioso proyecto de transformacién social.

En consecuencia, el programa original de Falange dedicara tres de sus
veintisiete puntos a definir la esencia de sus aspiraciones en educacion:

23.- Es mision esencial del Estado, mediante una disciplina rigurosa de la
educacion, conseguir un espiritu nacional, fuerte y unido e instalar en el alma
de las futuras generaciones la alegria y el orgullo de la Patria.

Todos los hombres recibirdn una educacion premilitar que los prepare para
el honor de incorporarse al Ejército nacional y popular de Espana.

24.- La cultura se organizard en forma de que no se malogre ningin talento
por falta de medios econémicos. Todos los que lo merezcan tendran facil acceso
incluso a los estudios superiores.

25.- Nuestro Movimiento incorpora el sentido catélico —de gloriosa tradiciéon
y predominante en Espafia— a la reconstruccién nacional.

La Iglesia y el Estado concordardan sus facultades respectivas, sin que se
admita intromisién o actividad alguna que menoscabe la dignidad del Estado
o la integridad nacional'.

El discurso joseantoniano se radicalizard notablemente de cara a las
elecciones de 1936. No deja de ser significativo que surja una mayor preocu-
pacion por la educacion en general y por el magisterio y la escuela primaria
en particular. El jefe de Falange, ademas de anunciar con su acostumbrado
impetu que Largo Caballero seria pronto el “dictador omnimodo” del partido
socialista “y sabra llenar de rabia las almas de [...] los maestros elementa-
les que educan a los nifios en las escuelas”?, hard el primer llamamiento

2 Tbidem, pdg. 222. Primo de Rivera, J. A. (1934). Resumen del discurso pronunciado en
Puebla de Almoradiel (Toledo) el dia 22 de abril de 1934. (FE., nim. 12, 26 de abril de
1934). Las palabras en cursiva son mias.

123 Ibidem, pag. 689. Primo de Rivera, J. A (1935). Juventudes a la intemperie. (Arriba, nGm.
18, 7 de noviembre de 1935).

124 Tbidem, pags. 343-344. Norma programadtica de la Falange. Primo de Rivera, J. A. (1934).
(Redactada en noviembre de 1934).

125 Tbidem, pdgs. 810-811. Primo de Rivera, J. A. (1935). Los partidos se preparan para el
sorteo. (Arriba, num. 25, 26 de diciembre de 1935).
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directo a los maestros espafoles para que se sumen a su proyecto politico,
presentandoles, en primer lugar, su particular analisis de la situacion que
atravesaba el pais en aquellos dias:

En estos momentos de angustia, cuando los cimientos del viejo régimen
liberal se resquebrajan y los repugnantes tenticulos del marxismo y sus aliados
aprisionan a nuestra Espafa, amenazando desgarrar su territorio, borrar su his-
toria, destruir sus valores eternos, envilecer y sumir en la miseria a la poblacion;
cuando los que antes y los que después del bienio, lejos de obtener el fruto
provechoso que la revolucion del 14 de abril les brindaba, han hecho alarde de
dejacion e impericia —cuando no de sadismo y concupiscencia— conduciendo el
carro de nuestra fortuna al borde del precipicio, es cuando la Falange Espafiola
de las JLO.N.S. reitera el llamamiento a todos los espafioles y dedica en par-
ticular este manifiesto a vosotros, a los que ejercéis el sagrado ministerio de la
ensefianza primaria, a los que habéis de formar el espiritu del pueblo espariol
para de aqui en adelante, y os dice:

iMaestros nacionales! {En pie al servicio de Espafial Como espafoles que
sois, junios a nosotros! jAcudid con vuestros medios espirituales a esta cruzada
que hemos emprendido para salvar a Espanal

Ante vosotros tenéis el balance de dos bienios: en el interior, sangre, lagri-
mas, dilapidacion, orgia, paro obrero, enchufes, affaires, caricias a la inhumana
revolucion de octubre, que hace poco reiterd sus propositos dando el primer
aldabonazo a las puertas de Madrid. En el exterior debilidad, servilismo, olvido
de Gibraltar y de Tanger. En resumen: ruina espiritual y material. jVergtienza!

La Falange Espafiola de las J.O.N.S. tiene sellado con la sangre de veinti-
cuatro martires el compromiso de liberar a Espana, de construir sobre la ruina
inminente del Estado liberal capitalista la nueva Espana imperial, la Espana
una, grande y libre que ocupari el lugar preeminente que su destino reclama
y cuyo nombre serd escuchado con respeto y admiracién en las cinco partes
del mundo'.

Aunque la invitacion explicita al magisterio para que se incorpore a su
proyecto de salvacion de la patria hace hincapié en el aspecto espiritual,
José Antonio no olvidara aludir también al tema retributivo, uno de los pro-
blemas mas acuciantes de este colectivo docente que desde una perspectiva
electoralista y de potencial afiliacion tenia un considerable efecto llamada.

126 Tbidem, pdgs. 815-816. Primo de Rivera, J. A. (1935). A los maestros espafoles. (Madrid,
diciembre de 1935). Cursivas en el original.
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Por lo que hace a los intereses del Magisterio primario y a vuestra posicion
con respecto a la Falange, sélo os diremos que el Movimiento Nacionalsindicalista
no olvida que vuestros servicios estan peor remunerados que muchos de caracter
subalterno; pero no hemos de empezar por ofreceros un inmediato aumento de
sueldo sin saber atin cuando y con qué medios econémicos podremos regula-
rizar los escalafones y elevaros el nivel de salida al punto que merece vuestra
noble mision; no tenemos el proposito de ofenderos intentando comprar vuestra
adhesion, ni la Falange emplea esa moneda falsa de tan profusa circulacion en
las propagandas de las derechas y de las izquierdas'?.

Dejando a un lado la cuestion salarial, inherente, por otro lado, al tras-

fondo propagandistico de cualquier campaifia electoral -maxime teniendo
en cuenta las penosas circunstancias por las que atravesaba el partido de
cara a las elecciones—, la carta-manifiesto a los maestros espanoles concreta
por primera vez de forma explicita las expectativas que albergaba Falange
Espanola respecto a la escuela primaria y el papel reservado a los maestros
para conseguir el anhelado cambio de mentalidad de la sociedad espafola:

127

128

Ahora hemos de dejar todo esto a un lado para atender a un punto de vista
totalitario: salvar la integridad moral y material de Espafia, sin desglosar intereses
de ningln sector determinado. Es la hora de deciros tan sélo:

iMaestros nacionales! jAyudadnos a salvar a Espafna! Acudid a las filas na-
cionalsindicalistas, donde podréis encauzar vuestros valores docentes en un
sentido nacional, evitando el triste especticulo de esos niflos a quienes se ha
ensefiado a saludar con el puiio en alto en sefal de odio, jmonstruoso contraste
con la delicadeza de sus almas! Ensefiadles a saludar con el brazo extendido
al horizonte y con la mano abierta en sefal de esperanza en el futuro; alejad
del espiritu de esos niflos todo sentimiento de egoismo individual y de clase;
ensenadles a creer en Dios, en la patria y en la obra de salvar a Espafia para
Espana, mediante una alegre vida de trabajo y de milicia.

jArriba Espana! 12

Ibidem, pag. 816.

Ibidem. En 1934 Julio Ruiz de Alda se dirigia al SEU con estas palabras: “Fijaos bien [fu-
turos] arquitectos e ingenieros, médicos y maestros, en la inmensa labor que tenéis por
delante: hacer la nueva Espana, la Espafia nuestra y verdadera”. Thomas, J. M. (1999). Lo
que fue la Falange. Barcelona: Plaza&Janés, pag. 69. La palabra destacada es, evidente-
mente, mia.
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Patria y Dios, elementos centrales del proyecto falangista que la escuela
primaria debia inculcar a machamartillo en la infancia espafiola mediante
una metodologia organizada en torno al sacrificio, el trabajo y la milicia, para
conseguir que “la educacion se encamine a conseguir un espiritu nacional
fuerte y unido, y a instalar en el alma de las futuras generaciones la alegria
y el orgullo de la patria”'®.

Ante la promesa electoral del Frente Popular de aumentar el nimero
de escuelas —algo que, segin José Antonio, no era mas que un “puro se-
fiuelo electoral”— y la acusacion a la derecha de no haber sido capaz de
reinstalar durante el bienio “estipido”®! “el sentido nacional y espiritual
de la escuela materializada por el marxismo”?, Falange Espafiola propone
una educacion orientada a recobrar el orgullo de “una patria descargada
de zarzueleros: exacta, emprendedora, armoniosa, indivisible; unidad de
destino superior a las pugnas entre los partidos, los individuos, las clases y
las tierras distintas”'®.

Su analisis es tajante: “En dos anos de socialismo se llegd a penetrar hasta
en las escuelas; en los dos afios siguientes no se ha devuelto a las escuelas
su sentido cristiano y nacional”* afirmacion que repetird insistentemente en
todas sus intervenciones publicas durante la campana electoral de 1936'%,
acusando ademas a las derechas de escamotear en su propaganda “el sentido

12 Ibidem, pag. 841. Primo de Rivera, J. A. (1936). Ante las elecciones. Por Espafia, una,
grande vy libre; por la patria, el pan y la justicia. (Arriba, nim. 28, 16 de enero de 1936).

130 Tbidem, pag. 845. Primo de Rivera, J. A. (1936). Discurso pronunciado en el teatro Norba,
de Caceres, el dia 19 de enero de 1936. (Arriba, num. 29, 23 de enero de 1936).

131 Asi llamaba José Antonio Primo de Rivera, en sus discursos e intervenciones publicas, al
segundo periodo legislativo de las Cortes de la II Reptblica espafola cuyas elecciones
gand la C.E.D.A. Al primero, protagonizado por Manuel Azana, lo denominaba “bienio
negro”.

132 Tbidem, pag. 847.

1% Ibidem, pags. 847-848.

14 Ibidem, pag. 860. Primo de Rivera, J. A. (1936). Resumen del discurso pronunciado en el
teatro Pereda, de Santander, el dia 26 de enero de 1936. (Arriba, nim. 30, 30 de enero
de 1936).

155 Ibidem, pag. 871. Primo de Rivera, J. A. (1936). La falange ante las elecciones de 1936.
Discurso pronunciado en el cinema Europa, de Madrid, el dia 2 de febrero de 1936.
(Arriba, num. 31, 6 de febrero de 1936): “Ahi tenéis también la escuela, donde ya no se
forma el alma de los nifos para que sean espafioles y cristianos; nuestra escuela, pene-
trada por el marxismo, que fue cauto para instalarse en la escuela en los dos afios del
Gobierno socialista, y que no ha sido desalojado de ella en los dos anios del Gobierno
cedista y radical”.
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espiritual de la vida”**, una de cuyas principales manifestaciones consiste
precisamente en la presencia del “crucifijo en las escuelas”'?’.

Tras el triunfo del Frente Popular el jefe de Falange alertara sobre el peli-
gro que supone “la marcha vertiginosa de los partidos separatistas catalanes
hacia el recobro de su absoluto predominio”**®, pero lo mas significativo es
que lo hace subrayando el rol protagonista que, segtn afirma, desempena
la escuela en este proceso:

En el frenesi de la multitud apinada en torno a Companys, ni un ‘jViva
Espana! se ha escapado. Todo ha sido vivas a Catalufia y a la Republica, pro-
feridos con el designio patente de eludir la pronunciacién del odiado nombre
de Espana. De igual manera se eludird el pronunciado [sic] en la formaciéon de
la infancia catalana, ya en camino de ser entregada por entero a manos separa-
tistas. Ni siquiera se guardard para Espafia un silencio de extranjeria, sino que
se empleara el mas cauto rencor para extirpar del alma de los ninos eso que
llaman los separatistas el asimilismo espafiol'®.

El 14 de marzo de 1936 “Falange Espariola de las JONS fue declarada
fuera de la ley” y José Antonio Primo de Rivera junto con los miembros de
la Junta Politica del partido “que pudieron ser localizados en Madrid fueron
detenidos y encerrados en la Carcel Modelo”. A partir de esta fecha el con-
tenido de sus escritos y comunicados clandestinos abunda en instrucciones
concretas a la militancia para que resista y permanezca alerta, velando por
la independencia del partido y la salvaguarda de sus principios ideol6gicos
originales. Mientras tanto €l, a través de intermediarios, intentara negociar con
el general Mola las condiciones para la incorporacion de Falange Espanola

1% Ibidem, pag. 874. Primo de Rivera, J. A. (1936). La falange ante las elecciones de 1936.
Discurso pronunciado en el cinema Europa, de Madrid, el dia 2 de febrero de 1936.
(Arriba, num. 31, 6 de febrero de 1936).

157 Ibidem. El tema del crucifijo en las escuelas aparece también en varios de sus mitines
electorales: “Se aliaron [las derechas] con los radicales viejos y anticatdlicos, y asi no fue
posible realizar el programa de abolir el divorcio y restablecer el crucifico en las escuelas”.
Ibidem, pag. 881. Primo de Rivera, J. A. (1936). Resumen del discurso pronunciado en el
teatro principal de Sanlicar de Barrameda (Cadiz), el dia 8 de febrero de 1936. (Arriba,
num. 32, 13de febrero de 19306).

13 Ibidem, pag. 899. Primo de Rivera, J. A. (1936). Catalufia y el 6 de octubre. (Ar7iba, nam.
34, 5 de marzo de 19306).

1% Ibidem.

0 Payne, S.G. (1985). Falange. Historia del fascismo espafiol. Op.cit., pag. 116.
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al entramado golpista del 18 de julio, convencido de que esa era la Gnica
via para implantar en Espafa el Estado nacionalsindicalista:

Ha sonado la hora en que vuestras armas tienen que entrar en juego para
poner a salvo los valores fundamentales, sin los que es vano simulacro la disci-
plina. Y siempre ha sido asi: la dltima partida es siempre la partida de las armas.
A ultima hora -ha dicho Spengler- siempre ha sido un peloton de soldados el
que ha salvado la civilizacion!'®.

En este ultimo periodo, dadas las especiales circunstancias por las que
atravesaba el partido y sus cuadros dirigentes, la educacién no serd un
tema sustancial del discurso de Primo de Rivera, pero es evidente que los
falangistas a quien Manuel Hedilla encomend¢ el disefio de un sistema edu-
cativo acorde con la doctrina nacionalsindicalista tuvieron en los articulos e
intervenciones publicas de su lider —a pesar de su parco contenido en temas
pedagdgicos y educativos— un referente a su alcance para mantenerse fieles
a la linea ideolégica original del partido, algo que probablemente busco
también salvaguardar el Jefe de la Junta de Mando provisional con el nom-
bramiento de Alfonso Garcia Valdecasas como Jefe de Educacion Nacional.

Ya detenido en Madrid, el mensaje de José Antonio desde los calabozos
de la Direccion General de Seguridad perfilaba la hoja de ruta de la militancia
ante una disyuntiva que la propia Falange habia contribuido a tensar hasta
el limite de la conflagracion:

Hoy estan frente a frente dos concepciones TOTALES del mundo; cualquiera
que venza interrumpird definitivamente el turno acostumbrado; o vence la con-
cepcion espiritual, occidental, cristiana, espafiola de la existencia, con cuanto
supone de servicio y sacrificio, pero con todo lo que concede de dignidad
individual y de decoro patrio, o vence la concepcion materialista rusa de la
existencia, que, sobre someter a los esparioles al yugo feroz de un ejército rojo y
de una implacable policia, disgregara a Espana en republicas locales —Catalufia,
Vasconia, Galicia— mediatizadas por Rusia'®.

11 Rio Cisneros.,A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 927.
Primo de Rivera, J. A. (1930). Carta a los militares de Espafia. (Hoja clandestina escrita
por José Antonio en la Carcel Modelo de Madrid el dia 4 de mayo de 19306).

Ibidem, pag. 909. Primo de Rivera, J. A. (1936). La voz del Jefe desde el calabozo. (Hoja
escrita por José Antonio en los sotanos de la Direccion General de Seguridad el 14 de
marzo de 1936). Mayusculas en el original.

Iy
o
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Y es aqui precisamente donde el rol de la escuela falangista se perfila
como forjador de la mentalidad de la infancia en un universo doctrinal donde
brilla con luz propia “el afin de regeneracion de la espafiolidad en torno a
un destino comin”, empapando el espiritu de las nuevas generaciones en
los principios de unidad, patria y vocacién imperial, levantando la bandera
“de una nueva forma de ser espafol, un ‘estilo de conducta’, una moral
patridtica destinada a convertirse en ejemplo y en modo de recuperar un
caracter nacional mas que una estructura politica concreta”!#.

3.2. LA ESCUELA AL SERVICIO DEL PARTIDO EN LOS FASCISMOS

El fracaso de la intentona golpista del 18 de julio y su transformacion
en una guerra civil de final incierto no hizo que Falange Espafiola de las
J.O.N.S. se apartara lo mas minimo del objetivo con el que se sumoé a la
rebelion militar: conquistar plenamente el Estado y poner en marcha su re-
voluciéon nacionalsindicalista. No es extrano, pues, que cuando empezaron
a perfilarse en la retaguardia los planes para trabajar en esta direccion los
falangistas que recibieron la orden de la Junta Provisional de Mando de
organizar los distintos servicios del partido volvieran la vista hacia aquellos
regimenes europeos ideoldgicamente proximos que, por una u otra via,
habian materializado ya dicho anhelo.

La escuela en el fascismo italiano

A pesar de no haber “pruebas de que la Falange tuviese ningiin contacto
oficial con los partidos nazi y fascista antes de 1936”7, es evidente que las
politicas educativas y teorias pedagogicas desarrolladas por los Gobiernos
aleman e italiano, entonces en el cénit de su esplendor, fueron “los arque-
tipos a imitar” para los falangistas ya que la doctrina nacionalsindicalista
postul6 siempre un modelo de Estado radicalmente opuesto a “los propor-
cionados por las democracias occidentales”'%.

4 Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op. cit., pag. 212.

4 Payne, S.G. (1985). Falange. Historia del fascismo espaiiol. Op. cit., pag. 96. El autor
apostilla esta aseveracion anadiendo: “Por un lado, el movimiento espanol se sentia algo
turbado por la naturaleza de su ideologia derivada de aquéllos, y por otro, ni los alemanes
ni los italianos tenfan motivos para prestarle mucha atencion”.

145 Agullo Diaz, M. C. (2005). Bibliografia sobre influencias europeas en la politica educativa
espafiola del siglo XX (1901-2000). Historia de la educacion, 24, pag. 584.



La escuela azul de Falange Espatiola de las J.O.N.S. 67

Como ha senialado un estudioso de este periodo, “el fascismo italiano
—de la misma forma que el nazismo- contaba con una base tedrica en ma-
teria de educacion mas que solida antes de llegar al poder”#, a pesar de lo
cual “antes de 1936 la influencia tanto de las corrientes pedagogicas como
de las experiencias practicas vinculadas al fascismo italiano y al nazismo
encontraron escaso eco entre los pedagogos espanoles”, lo que no quie-
re decir —matiza este autor— “que sus planteamientos pasasen totalmente
desapercibidos”#, como lo demuestra su presencia —sobre todo en el caso
aleman- en la Revista de Pedagogia, “y la notable cantidad de traducciones
que se llevaron a cabo de las obras de los pedagogos mas destacados (y de
las que en buena medida fue autor Luzuriaga)”* informacién que estaba
al alcance de los responsables de Falange y a los que, sin duda alguna, no
dejaria en absoluto indiferentes.

La riforma fascistissima, o lo que es lo mismo, la mas fascista de las refor-
mas, con la que el Duce inici6 en el ano 1923 el proceso de transformacién
de la escuela italiana fue “el primer gran paquete de reformas que impulso
el gobierno Mussolini, lo que da una idea de la importancia que los fascistas
otorgaban a esta cuestion”*, Su implementacion y desarrollo coincide en
Espana con los anos de la Dictadura del general Primo de Rivera, padre de
José Antonio, cuyo Gobierno desarrollé una politica educativa que, a pesar
de no estar inspirada “en la que se desplegaba por entonces en Italia”*,
asumio varios de sus atributos mas notables, y alguno de ellos, como ve-
remos mas adelante, estarin muy presentes en la propuesta educativa que
afios mas tarde disefiara la Falange para la escuela primaria:

[...] nacionalismo exaltado, autoritarismo administrativo, severa restriccion
de la libertad de catedra, establecimiento de sanciones para los maestros que
ensefasen en un sentido contrario a la orientaciéon politica gubernamental, pro-
hibicion del uso en la escuela de lenguas diferentes de la oficial [...], importante
presencia de la religion catdlica en la ensenanza, etc.'™

16 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Historia de la educacion: Revista interuniversitaria, 24, pig. 182.

17 Ibidem, pag. 187.

14 Ibidem, pdg.186.

1 Ibidem, pag. 181.

15 Ibidem, pdg. 182.

51 Tbidem.
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La reforma fascista no puede explicarse sin la presencia al frente de la
misma de Giovanni Gentile, filésofo de reconocido prestigio internacional
que antes de entrar a formar parte del Gobierno del Duce desempeii6 la
catedra de Filosofia en distintas universidades italianas. Gentile permanecera
poco tiempo al frente del ministerio, tan s6lo dos anos, lo cual no impedira
que en tan corto espacio de tiempo emprenda una reforma integral del sis-
tema educativo italiano, tanto desde el punto de vista administrativo como
desde la vertiente de los procesos de ensenianza-aprendizaje y del contenido
de los programas escolares. Cuando dimitié de su puesto en 1924, la esencia
del idealismo hegeliano, caracterizada por otorgar una gran preponderancia
al papel del Estado, impregnaba los cimientos sobre los que sus sucesores
edificarian el armazén del sistema educativo fascista, si bien es cierto que,
como ya han constatado otros investigadores, a medida que el régimen se
iba imponiendo, la incompatibilidad de buena parte de sus postulados con
el idealismo seria cada vez mas patente', lo que explica en buena medida
que, tras abandonar la Minerva'>}, su reforma fuera sometida “a una serie de
‘retoques’ que pretendian profundizar en la fascistizacion de la ensefianza.
No obstante, lo esencial de lo actuado por Gentile se mantuvo no sélo hasta
la Carta della Scuola [1939], sino durante todo el ventennio”>:,

Ademads de amigo personal de Mussolini, Gentile, antes de incorporar-
se al Gobierno fascista, era muy conocido en Italia por sus publicaciones
sobre filosofia de la educacion. Entre sus obras cabe citar su ensayo /I con-
cetto scientifico della pedagogia, que vio la luz en 1900, donde hace una
refundacion en sentido idealista de la Pedagogia, negando sus vinculos
con la Psicologia y la Etica. Veinte afios antes de acometer la reforma del
sistema educativo italiano su artifice subrayaba en esta obra la distincion
entre pedagogia (proceso) y educacion (producto), matiz sustancial sobre
el que volveremos al analizar la naturaleza de la propuesta falangista para
la escuela primaria.

Por otro lado, en 1907 Gentile justifico en Per la scuola primaria di Stato
que el Estado asiera firmemente las riendas de la educacion, asumiendo

52 Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacién en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman. En Tiana Ferrer, A., Ossenbach Sauter, G., Sanz Fernandez, F. (coord.).
Historia de la Educacion (Edad contempordnea). Madrid: UNED, pag. 221.

15 Sede del Ministerio de Instruccion Publica italiano. Gentile estuvo al frente del mismo
desde el 31 de octubre de 1922 al 1 de julio de 1924.

15 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 183, n. 20. Cursivas en el original.
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todas las competencias en esta materia, y afios mds tarde, en 1914, editara
en dos volimenes su obra, Sommario di pedagogia come scienza filosofica,
donde recoge los principios fundamentales de su pedagogia, destacando la
génesis de la identidad entre profesor y alumno en el acto de educar o su
idea de la educacion como un acto espiritual de autoeducacion.

Todo ello, junto con su concepcion de la vida escolar en funcion del
Estado y la preeminencia concedida a una formacion de impronta humanista,
son aspectos que caracterizan las lineas maestras de una reforma cuyas es-
peranzas nunca se vieron colmadas, principalmente porque a partir de 1923
el idealismo moral de Gentile sucumbi6 frente a los deseos de Mussolini
de colocar las escuelas italianas bajo un férreo control estatal. Sin embargo,
durante el tiempo que permaneci6 al frente del ministerio de Instruccion
Puablica italiano “trasladara a su reforma”, ademas de sus “planteamientos
filosofico-pedagogicos”,

[...] su creencia en el cardcter formativo de la religion durante la infancia,
su concepcion de la disciplina como instrumento indispensable para el correc-
to funcionamiento de la escuela, y, por supuesto, su firme conviccién de que
mientras la escuela elemental ha de servir para forjar ciudadanos obedientes,
la escuela media ha de ser prioritariamente instrumento de formacion de las
elites dirigentes del pais'.

La consecuencia logica de este planteamiento fue que la religion se
impuso como materia obligatoria en todas las escuelas, el humanismo im-
pregné el contenido de las materias curriculares, la intervencién del Estado
en el sistema educativo y el autoritarismo alcanzaron cotas nunca vistas
hasta entonces en Italia y la Administracion educativa empez6 a perfilar su
organizacion bajo un férreo esquema centralizador.

Otro aspecto importante de la reforma Gentile, al que deberemos pres-
tar especial atencion cuando analicemos el contenido de la propuesta fa-
langista para la escuela primaria, es el papel reservado a la mujer “como
madre-reproductora de personas e ideologias”'>, rol practicamente idéntico
al propugnado por el catolicismo y la derecha mas conservadora y que, a
pesar de los relevos ministeriales llevados a cabo por Mussolini, permanecera
inalterable durante todo el ventennio: “La mujer debia quedar relegada al

155 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Politica educativa y politica de juventud
en la Italia fascista. Barcelona: PPU, pag. 51.
15 Agullé Diaz, M. C. (2005). Bibliografia sobre influencias europeas en... Op. cit, pag. 584.
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ambito del hogar, en su doble papel de madre y esposa, depositaria de los
valores tradicionales, sostén espiritual de la familia y transmisora a los hijos
de los principios que constituyen la base del orden establecido”?.

Gentile volco practicamente todo su esfuerzo en la ensenanza secunda-
ria, en la formacion de las elites, como hara anos mais tarde en Espana el
ministro Pedro Sainz Rodriguez, y la reforma de la escuela primaria italia-
na sera disefiada por uno de sus mas fieles discipulos, Lombardo Radice,
profesor de Pedagogia en la universidad de Catania y del Instituto Superior
del Magisterio, ademas de fundador de numerosas revistas de contenido
educativo, que abordé su labor introduciendo “importantes innovaciones
pedagdgicas propias del movimiento de la Escuela Nueva, a la vez que
busco crear un nueva educacion nacional italiana”"*® haciendo énfasis en
los valores espirituales de la educacion. Como consecuencia, la ensefianza
religiosa confesional adquirié rango oficial en la escuela elemental y ocu-
p6 un espacio importante dentro del curriculo escolar, considerandose la
ensefanza de esta materia la mejor formula para introducir al nino en el
mundo de la espiritualidad.

El propio Gentile habia sostenido antes de su llegada a la Minerva el caracter
formativo de la religion en los primeros afios de la infancia, cuando el individuo
no estd atn suficientemente formado como para ser introducido en el estudio
de la filosoffa. Como ha sefialado Tannenbaum, Gentile, que no era creyente,
veia en la religion un instrumento precioso para inculcar disciplina a los jovenes
y fomentar su sentido de la obediencia y su respeto por la autoridad, asi como
para restaurar los valores morales tradicionales'”.

Para este estrecho colaborador de Gentile, “la educacién debia ser un
proceso de descubrimiento y creacion continua que debia estar empapada
de valores estéticos y tener como base la actividad, los gustos y los intereses
del nino”, por lo que el “dibujo del natural” adquiri6 relevancia dentro del
curriculo escolar como ayuda fundamental para la palabra y la escritura,
sobre todo en los primeros niveles, junto con “los cantos populares”® como
expresion y culto a la tradicion.

Ibidem, pag. 96.

Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacién en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman... Op, cit, pag. 221.

159 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Op. cit., pag. 64.

10 Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacion en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman... Op, cit, pag. 221.
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Radice llevo a cabo también una importante poda de los contenidos curri-
culares recogidos en los programas escolares, en un intento, que a la postre
resulto baldio, de alejar a la escuela elemental de esquemas tradicionales e
intentd equilibrar esta merma “con la introduccion de lecturas directas de
autores italianos clasicos y tradicionales”'°!. El entramado curricular de su
reforma buscé desde un principio “reforzar el sentimiento nacional y para
ello las lecturas y las lecciones de historia eran fundamentales”, por lo que,
acorde con esta estrategia, “las vidas de los grandes hombres italianos y de
las principales figuras histéricas de la Iglesia ocuparon un lugar preferente
en las explicaciones de clase”, al mismo tiempo que “la geografia completaba
la funcion formadora del espiritu nacional con referencias en las lecciones a
los territorios irredentos”®?, cerrando asi el circulo de exaltacion ultranacio-
nalista. En definitiva, los contenidos curriculares de caracter humanistico y
literario prevalecieron sobre los de naturaleza cientifica, “los conocimientos
de matematicas que se habian de alcanzar eran escasos y la presencia de
temas de ciencias era practicamente residual”'®.

Conviene tener presente, sobre todo a la hora de analizar las similitudes
y diferencias entre la escuela elemental italiana y la propuesta falangista para
la escuela primaria, que la reforma disefiada por Radice incidi6 también en
otras cuestiones importantes como los libros de texto o la potenciacion de
la metodologia activa, aunque esto Ultimo no tuviera una proyecciéon real
en las aulas.

[...] la reforma Gentile qued6 poco menos que inédita en aquellos aspectos
(los didacticos) que tenia de mas innovadora, y la escuela tradicional perma-
neci6 practicamente intacta. En la medida que, de forma creciente durante los
anos veinte, las autoridades potenciaron la escuela como instrumento de control
ideologico, el interés por la renovacion pedagogica disminuy6 rapidamente; la
escuela no estaba, como defendia Lomberto Radice, para desarrollar las capaci-
dades cognitivas, la actividad creativa y el espiritu critico de los alumnos, sino
para socializarlos politicamente y consolidar asi las bases de apoyo al régimen'®.

Por otro lado, “la escuela elemental experiment6é pocos cambios impor-
tantes desde el punto de vista de su estructura organizativa”®, destacando

11 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Op. cit., pag. 66.
12 Tbidem.

195 Ibidem.

104 Tbidem, pags. 66-67.

1 Ibidem, pag. 59.
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Unicamente la ampliacion de la escolarizacion obligatoria hasta los catorce
anos de edad:

La escuela elemental pasé de cuatro a cinco afos de duraciéon (con un
primer ciclo de tres cursos, y un segundo de dos), y el llamado ‘corso integrati-
vo’ —tres anos en total- en el que se daba una somera formacién profesional y
que estaba dirigido a quienes acababan la ensefianza elemental y no accedian
a la secundaria’®.

Finalizada la escuela elemental, el alumnado que queria seguir transi-
tando por el sistema educativo podia optar por la escuela complementaria,
o bien, previo examen de ingreso, por una de las tres vias del ciclo inferior
en que la reforma organizé la ensenanza secundaria: el Instituto Magistral,
el Instituto Técnico o el Gimnasio, la senda destinada a las elites, donde
tras cinco afios de estudio se llegaba al Liceo Clasico o Cientifico y poste-
riormente a la universidad.

La escuela complementaria, de tres cursos de duracion, que sustituyo
a la suprimida escuela técnica, estaba “orientada a dar nociones de cultura
general [...] y profesional” y acudian a ella aquellos alumnos que buscaban
tan sélo afianzar los conocimientos adquiridos en la escuela elemental. Su
curriculo “no incluia el latin, la asignatura selectiva por excelencia en el
sistema educativo italiano”, a lo que habia que sumar su caracter “terminal,
es decir, no permitia el acceso a niveles superiores de ensefianza”'¥’, preser-
vando asi el caricter elitista del bachillerato y la universidad.

El objetivo de los cambios en la escuela elemental y de la introduccion de
la escuela complementaria era la creacion de una via de ensefanza para las
clases populares que les proporcionara una cultura minima y superficial y una
formacion profesional igualmente basica, de forma que la ensefianza secunda-
ria quedase reservada a unos pocos que constituirian los cuadros técnicos y la
futura clase dirigente italiana'®.

A partir de julio de 1924, con la salida de la Minerva de Giovanni Gentile,
comienza un nuevo periodo en la politica educativa italiana. Tras un brevi-
simo paréntesis protagonizado por Alessandro Casati, que ocupo6 el cargo

166 Tbidem, pag. 60.
17 Ibidem.
108 Thidem.
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tan s6lo unos meses —hasta enero de 1925—, Mussolini nombré ministro de
Instruccion Publica a Pietro Fedele, historiador y profesor universitario, pero
ante todo ferviente fascista y miembro del partido, tonica habitual que se
repetird a partir de su relevo con todos los ministros del Ramo'®.

En este nuevo marco, determinado por el afan de consolidacion del
régimen, se inicia lo que los historiadores han denominado ‘politica de
retoques’, cuyo principal objetivo fue potenciar los valores fascistas de la
reforma Gentile. Paralelamente a ello comenz6 la represion contra el pro-
fesorado no afiliado al partido fascista, asi como la creaciéon y puesta en
marcha de organizaciones paramilitares, disefiadas para adoctrinar a ninos
y adolescentes en los principios ideoldgicos del fascismo, teniendo en ellas
los maestros, desde sus inicios, un destacado papel como instructores y
dirigentes locales.

Todas estos cambios se endurecieron notablemente a partir de 1929
con la entrada en el Gobierno del ministro Giuseppe Belluzzo, un ingenie-
ro experto en el disefio de turbinas de vapor que, a pesar de permanecer
tan s6lo un ano en el cargo, adoptd medidas de profundo calado para el
futuro del sistema educativo fascista: cambio el nombre del ministerio de
Instruccion Publica por el de Educacion Nacional, puso las organizaciones
paramilitares juveniles bajo estricto control de su departamento y sent6 las
bases que permitieron a su sucesor, Balbino Giulano, introducir el libro de
texto Unico en todas las escuelas de Italia'”. El juramento de fidelidad al
régimen era requisito sine qua non para ejercer la docencia en cualquier
nivel del sistema educativo, desde la escuela elemental hasta la universidad,
asegurando asi “el control exhaustivo de las pricticas pedagégicas y de sus
protagonistas, los educadores, sometidos a procesos depurativos en casos
de discrepancia ideologica””".

De entre todos los retoques que llevé a cabo Belluzzo sobre la reforma
Gentile destaca —por el interés que tiene para nuestro trabajo— la eliminacion

19 Pietro Fedele estard en el cargo entre los afios 1925 y 1928. Le sucederan al frente de la
Minerva otros fascistas notables como Giuseppe Belluzzo (1928-1929), Balbino Giulano
(1929-1932), Francesco Ercole (1932-1935), Césare Maria de Vecchi (1935-1936) y Giuseppe
Bottai (1936-1943).

170 Pedro Sainz Rodriguez adoptard ocho afios mds tarde una estrategia similar, incluido el
cambio de nombre del ministerio. La tinica excepcion es lo relativo a las organizaciones
paramilitares juveniles que, en el caso de Espana, estuvieron siempre bajo control exclu-
sivo de EE.T. y de las JJO.N.S.

71 Agullé Diaz, M. C. (2005). Bibliografia sobre influencias europeas en... Op. cit, pag. 584.
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del corso integrativo y de la escuela complementaria, sustituyendo esta
dltima por la scuola di avviamento al lavoro'?, “una verdadera escuela
de formacion profesional” cuyos destinatarios eran aquellos alumnos que
finalizaban la escuela elemental y no seguian el itinerario hacia estudios
secundarios, algo que, en principio, no representaba ninguna novedad ya
que la escuela complementaria fue creada por Gentile precisamente con
este fin. Pero Belluzzo dio un paso mas y al objetivo de mantener escola-
rizada a la poblacion infantil hasta los catorce afios afiadié el caricter de
una escuela que, ademas de contar con varias especialidades, buscaba dar
respuesta a “la creciente demanda por parte de la industria de mano de
obra cualificada”, sacudiéndose ademas el estigma de cardcter terminal con
que Gentile habia disefiado la escuela complementaria, ya que la scuola di
avviamento al lavoro “daba acceso a una ‘scuola técnica’ de dos anos” de
la que “tedricamente se podia saltar al instituto técnico de la especialidad
correspondiente, si bien habia que superar complejos exdmenes de acceso,
con el latin como barrera practicamente insalvable”'7.

Durante los tres afios que su sucesor Balbino Giulano permaneci6 al
frente del ministerio el monopolio de publicacion y venta de libros de texto
estuvo ya practicamente en manos del Estado fascista que orient6 la mayor
parte de sus esfuerzos hacia el control ideolégico del profesorado.

Mediante la ley de 7 de enero de 1929, n° 5, se cre6 una comision encargada
de crear un libro de texto tnico para las escuelas publicas y privadas, y se fijo
el inicio del curso 1930-31 como el momento en que el libro de texto Gnico
seria introducido obligatoriamente en el primer curso de la escuela elemental.
La ley establecia que habria un Gnico libro de texto para las clases I y II, y otro
para cada una de las clases III, IV y V; los libros serian objeto de revision cada
tres anos, y su impresién y venta correrian por cuenta del Estado”'™.

Los maestros impartirdn sus lecciones utilizando manuales escolares
que destilaban consignas del partido y el curriculo escolar sera un arma
de indoctrinacién masiva al servicio del fascismo, avanzandose asi hacia el
objetivo mussoliniano de utilizar la escuela como forja de futuros fascistas
fervientemente entregados a sus obligaciones con el Estado.

172

Posteriormente recibirfa el nombre de scuola di avviamento professionale.
173 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Op. cit., pag. 83.
174 Ibidem, pag. 94.
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En julio de 1932 Giulano fue sustituido por Francesco Ercole, rector de
la universidad de Palermo, quien “sometio la totalidad de la escuela publica
elemental al control directo del MEN”, culminando la politica de retoques
de sus predecesores, sobre todo en lo relativo al alejamiento progresivo
del sistema educativo italiano del espiritu de la reforma llevada a cabo por
Giovanni Gentile en 1923.

En lo que al tema central de nuestro trabajo se refiere, los ministerios
de Giulano y Ercole se caracterizaron fundamentalmente “por la adaptacion
de los Pactos de Letran [...] al sistema educativo, y por la profundizacion en
el llamado proceso de fascistizacion de la escuela, que tuvo en los conteni-
dos ideoldgicos que se transmitian y el control del profesorado sus pilares
fundamentales”'”.

El punto algido de toda esta estrategia se alcanzé en enero de 1935 con
el nombramiento como ministro de Educacion de un diligente ejecutor de la
mas pura ortodoxia del régimen, Césare Maria de Vecchi, ajeno totalmente
al mundo de la educacion y de la cultura, que cifrard todas las expectativas
de su mandato en establecer paralelismos entre el imperio romano y la
Italia fascista, al tiempo que imbuia de estilo militarista todos y cada uno de
los niveles del sistema educativo italiano. Con él sufren ademas una rigida
censura “las asignaturas y libros de texto de las escuelas elementales”, “au-

mentan los centros estatales, mientras cientos de centros privados pasan a
control del Estado” y “se incrementa la ensefianza religiosa”'7°.

Serd Giuseppe Bottai, dltimo ministro de Educacion de Mussolini, quien
dé el salto definitivo de una politica de retoques del modelo Gentile a otra
de naturaleza plenamente fascista. Las medidas mas importantes llevadas a
cabo durante su ministerio —-ademas de la reforma del examen de Estado
y el aumento del control estatal sobre la ensefanza privada— van a estar
orientadas principalmente a ajustar el sistema escolar italiano a las nece-
sidades del mercado laboral de una Italia en plena expansiéon econémica
e industrial, priorizando desde la escuela elemental el valor educativo del
trabajo manual, la educacion fisica y el estudio. Para el ministro la meta final
de la escuela es la orientacion vital del alumnado bajo los ideales fascistas,
proporcionando a toda la poblacion infantil, ademas de un sélido bagaje

175 Ibidem, pag. 124.

176 Berruezo Albéniz, R. (1993). Medidas educativas del fascismo italiano y su repercusion en
la politica educativa del primer franquismo. En Tusell, J.; Sueiro, S.; Marin, J. M.; Casanova,
M. El régimen de Franco (1936-1975). Madrid: UNED, pag. 354.
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cultural, una educacion que les motivara hacia el ejercicio de un patriotismo
consciente.

Cuando el régimen fascista llega a su culmen, poco o nada quedaba ya
del espacio que la reforma Gentile habia reservado en la escuela elemental
italiana para la iniciativa pedagogica y didactica, a la que sus sucesores
fueron fascistizando progresivamente hasta dejarla reducida a un mero ins-
trumento al servicio del Estado y sus necesidades mas perentorias. A pesar
de que algunos investigadores han afirmado que “las reformas del Gltimo
ministro de Educacion del fascismo, Giuseppe Bottai, pueden entenderse
como una via de conciliar los principios elitistas de la reforma Gentile y la
atencion a las necesidades de formacion profesional”'”,; lo cierto es que el
principal objetivo del sistema educativo italiano en general y de la escuela
elemental en particular fue la forja de fascistas dispuestos a obedecer en
silencio y trabajar con disciplina, haciendo realidad la maxima mussoliniana:
“Todo en el Estado, nada contra el Estado, nada fuera del Estado”.

El contenido fundamental de la reforma llevada a cabo por Bottai esta
plasmado en la Carta della Scuola, el documento mas emblematico —en
lo que a educacion se refiere— del régimen fascista. En ella se recogen
principios, objetivos y métodos del nuevo rumbo adoptado por la politica
educativa italiana en el marco del Estado corporativista y totalitario. Al ser
aprobada por el Gran Consejo Fascista el 15 de febrero de 1939 cae fuera del
periodo acotado para nuestro trabajo, ya que su contenido, obviamente, no
pudo servir de referencia a los falangistas en la elaboracion de su propuesta
de una escuela primaria nacionalsindicalista. Por tanto, cuando analicemos
el contenido de la “Exposicion de motivos precedentes a las bases de re-
organizacion de la primera ensenanza en el nuevo Estado” tendremos que
determinar su proximidad o lejania del modelo ideolégico y organizativo
desarrollado por Lombardo Radice en el marco de la reforma de Giovanni
Gentile, un modelo sometido por sus sucesores en la Minerva a distintos
retoques que lo fueron alejando cada vez mas de sus planteamientos ori-
ginales. Alguno de estos cambios, como la scuole di avviamento al lavoro,
realizado por el ministro Giuseppe Belluzzo, tendra, como veremos, especial
interés para nuestro trabajo.

177 Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacion en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman... Op, cit, pag. 224.

178 Discorso dell’ Ascensione, pronunciado por Mussolini en la Cimara de los Diputados el
26 de mayo de 1927.
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Ya hemos indicado que el modelo pedagdgico de la Ttalia fascista no
levant6 excesivo entusiasmo en los ambientes educativos de nuestro pais'”,
dado el predominio del pensamiento de la Institucion Libre de Ensenanza
(ILE) en dicho dmbito, aunque ello no signifique que pasara inadvertido,
ya que, como han sugerido algunos investigadores, “la preocupacion edu-
cativa y pedagogica de finales del siglo XIX y primer tercio del siglo XX es
general”® entre los educadores espafioles.

La educacion sigue siendo una variable decisiva del progreso y éste debe
traerse de fuera. Es lo que lleva a nuestros pedagogos a beber, en cuanto a
educacion y pedagogia se refiere, en fuentes foraneas. Francia, Alemania e
Inglaterra, por este orden, parecen ser los paises de captacion de ideas educati-
vas y pedagogicas [...]. Les siguen a cierta distancia Suiza, Italia, Bélgica y USA.

Estos libros, suponen el 17,5% de la poblacion bibliografica espanola: 833
libros extranjeros frente a los 3919 espafioles, lo que supone casi una quinta
parte de la produccion pedagdgica total en forma de libros'st.

Por otro lado, sabemos también que “los planteamientos pedagogicos
del fil6sofo idealista eran conocidos en Espana antes de ocupar el Ministerio
de Educacion Nacional con Mussolini”. Asi, por ejemplo, tenemos noticia
de que “Eugenio D"Ors imparte en 1916 un curso sobre ‘La pedagogia de
Gentile’ "152,

A la vista de estos datos no es demasiado arriesgado afirmar que, al
menos en teoria, los falangistas tuvieron en su mano la posibilidad de con-
sultar una importante producciéon bibliografica, en muchos casos traducida
al castellano, que se hizo eco de estas corrientes pedagdgicas. Muchas de

17 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pdg. 184. El autor afirma, citando a Marin Eced, T. (1988). Los pensionados en edu-
cacion porla J.A.E. y su influencia en la pedagogia espaiola. Tesis doctoral, Universidad
Complutense de Madrid, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion, Departamento
de Historia de la Educacion, vol. IV, pags. 1585-1586: “Tampoco los pensionados por la
Junta para la Ampliacién de Estudios (JAE) vieron en Italia un pais de referencia”.

180 Ortega Esteban, J., Mohedano Sianchez, J. (1985 a). Fuentes bibliogrificas para el estudio
de la recepcion de la pedagogia extranjera en la Espana del primer tercio del siglo XX
(1898-1936) (D. Historia de la Educacion, 4, pag. 397.

181 Tbidem.

182 Fernandez Soria, J. M. (2005). Influencias nacionales europeas en la politica educativa
espafiola del siglo XX. Historia de la educacion, 24, pag. 91. El autor basa esta informa-
cién en MONES, J. (1977). El pensament escolar i la renovacio pedagogica a Catalunya
(1833-1938). Barcelona: Ediciones La Magrana, pag. 239.
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estas obras, como Accanto ai maestri de Lombardo Radice, publicado en
castellano en el afio 1927 con el titulo de La reforma italiana y bajo el sello
de Ediciones de La Lectura, figura en los fondos bibliograficos de varias uni-
versidades ubicadas en la zona dominada por los sublevados. Su traductora,
Maria Victoria Jiménez, advierte al lector desde las primeras lineas del pro-
logo que no se trata “de un libro en el sentido usual de la palabra”® pero
que “hay en las conferencias, discursos universitarios, articulos periodisticos,
etc., que componen el volumen, tanta materia pedagogica aprovechable para
nosotros los espanoles, que compensa con creces la falta de unidad de la
obra”®¥. Sus doscientas ochenta y cuatro paginas recogen lo mas sustancial
de la reforma de la escuela primaria italiana llevada a cabo por el discipulo
de Gentile, descrito este ultimo como un hombre “de accion y de una gran
independencia de criterio”, que llevé a cabo “en Ttalia una vasta obra de
cultura y de inquietud espiritual por el mejoramiento de la escuela en sus
diversos grados”'®, desarrollando “su pedagogia viva y jugosa, llena de es-
piritu, animada de la gracia y del ingenio latino; pedagogia de sol, de aire
libre; pedagogia clasica en el recto sentido de la palabra”'®, a la que califica
como de gran valor para los espafoles, lamentindose del poco interés que
desperto esta corriente entre los pensionados de la Junta de Ampliacion de
Estudios:

Muchas veces, en el trascurso de la traduccion de las paginas que siguen,
viendo en ellas trazado vigorosamente el cuadro del campesino italiano, hemos
pensado en nuestros labradores castellanos y meridionales: de tal modo pueden
identificarse las virtudes y defectos de los dos pueblos. Y sin embargo, Espana
e Italia se ignoran. Rara vez la corriente de nuestros pensionados va en esa
direccion, y mientras tratamos de asimilarnos ideales y costumbres escolares
de pueblos que tienen con nosotros poca o ninguna afinidad étnica, dejamos
de lado otros, como el italiano, que tantos motivos tiene para suscitar nuestro
interés'’.

185 Radice, en la presentacion de la edicion italiana, expresa esta idea a los lectores de forma
categorica: “esto no es un libro. Confesion grave en boca de un profesor universitario, que
causard escandalo a ciertos colegas beneméritos”. Radice Lombardo, G. (1927). La reforma
escolar italiana. Madrid: Ediciones de La Lectura, pag. 3. La cursiva es del original.

184 Tbidem, pag. IX.

1% Thidem.

18 Tbidem, pag. X.

187 Ibidem, pag. XI.
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Diez afios después de que Maria Victoria Jiménez, en el prologo a la
edicion espafnola de este libro, se hiciera eco del desinterés de nuestros
pensionistas por la reforma educativa italiana, los falangistas pudieron hallar
en el espiritu que informaba el proyecto de Lombardo Radice un referente
importante para abordar el disefio de la nueva escuela primaria espafola,
al asumir como propio el mensaje que el pedagogo italiano plasmé en la
presentacion de esta obra: “Y después de la victoria y por la victoria se ha
vuelto a encender la voluntad de hacer vivir la idea sencilla y luminosa: dar
a Italia la escuela que berede la victoria™®; palabras que les brindaban, sin
duda, la oportunidad de establecer paralelismos con sus propios planes —dar
a Espafia la escuela de la victoria—, convencidos firmemente como estaban
del triunfo final en el campo de batalla. Ademas, la posibilidad de establecer
una analogia de este calibre minimizaba en parte el riesgo metodologico
que representaba imitar un modelo pedagégico desarrollado afios atrds en
un contexto socioeconémico, politico y cultural como el de la década de
los veinte en Italia que nada tenia que ver con el de la Espana de 1936.

Otra cuestién importante que mueve a la reflexion es que los falangistas
pudieron percibir también en alguno de los conceptos manejados por Radice
cierta proximidad con varios de los toépicos mas reiterados por la doctrina
nacionalsindicalista como el orgullo y la devocién por la patria, el culto a
la tradicion y a la propia historia o el sentido ascético y militar de la vida:

¢Suefos orgullosos? No; accion vigilante y minuciosa. sMegalémana preten-
si6n? No; humilde devocién a la Patria, que pide soldados nuevos y esta vez
por medio de la escuela; a la Patria que es digna de ser amada en cuanto nos
pide esta milicia del ideal, esto es, en cuanto quiere que sus hijos sean todo lo
que pueden ser; realizando el maximo valor humano y llegando a ser factores
de nueva humanidad con la contribucion original de su pensamiento extraido
del humus de su historia'®.

Todo ello sugiere que el contenido de los epigrafes recogidos en el
indice de La reforma italiana, algunos con titulos tan sugerentes como
“LA GUERRA Y LA EDUCACION NACIONAL”, “VELA DE ARMAS PARA LA
REFORMA DE LA ESCUELA” o “EN LA BATALLA”"*°, pudieron ser fuente de
consulta e inspiracion para los falangistas.

188 Ibidem, pag. 10. Cursivas en el original.
18 Tbidem, pags. 10-11. Cursiva en el original.
190 Tbidem, pdg. 4. Mayusculas en el original.
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Un afio mas tarde la Revista de Pedagogia publica en el nimero 9 de
la coleccion “La nueva educacion” una traduccion de otra obra de Radice,
Lineas generales de Filosofia de la Educacion, precedida de un estudio pre-
liminar de Lorenzo Luzuriaga, y en el nimero 11 de la misma coleccion,
también en 1928, la maestra y pedagoga burgalesa Concepcion Sdinz-Amor
Alonso de Celada “califica la reforma Gentile de ‘progresiva’ y de ‘ley genial’,
que ‘es en Europa seguramente la mas progresiva por estar orientada hacia
el porvenir’ "L,

Al inicio de la década siguiente, exactamente en 1931, José Monti pro-
fundizaba, desde las paginas de la revista La escuela moderna, en los prin-
cipios filosoficos sobre la ensenanza de la religion en la escuela elemental,
afirmando que en este nivel del sistema educativo “la filosofia debe substi-
tuirse por la religion, la cual es una actividad del espiritu que precede como
preambulo 16gico a la filosofia y prepara para ésta, ofreciendo al espiritu
los materiales indispensables para su propio desenvolvimiento”?. Ademas,
el autor aportaba en su articulo un argumento que, como veremos en su
momento, los falangistas extrapolaron a la escuela primaria espanola: “Al
nifio italiano debe, pues, ensefiarsele en la escuela elemental la Religion
catdlica, por el hecho histérico de que esta es la religiéon de la mayoria de
los italianos, ‘la dominante en el Estado’ "%,

En 1933, Pablo Martinez de Salinas, profesor de la Escuela Normal de la
Generalitat de Catalua, tradujo al castellano para la editorial Labor la undé-
cima edicion italiana de Lecciones de Diddctica y recuerdos de experiencia
docente, de Lombardo Radice, y en 1936 Orencio Mufioz hacia lo propio con
El ideal de la educacion de Giovanni Gentile para la Revista de Pedagogia,
lo que permitiria a los pedagogos espanoles asomarse a los planteamientos
pedagdgicos de esta reforma.

Podemos concluir que cuando los falangistas acometieron el disefio de
la escuela primaria nacionalsindicalista tuvieron a su alcance una importante
bibliografia en castellano sobre la reforma del sistema educativo italiano
llevada a cabo por el fascismo, reforma que, como hemos visto, “marcé la

1 Ferndndez Soria, J. M. (2005). Influencias nacionales europeas en... Op. cit., pidg. 91. Las
palabras de la autora en Sdinz-Amor, C. (1928). Las Escuelas Nuevas Italianas. Madrid:
Publicaciones de la Revista de Pedagogia, pags. 21-24.

192 Monti, J. (1931). La reforma Gentile. La escuela moderna. Revista pedagogica y adminis-
trativa de Primera ensefianza, 1-2, pag. 20.

195 Tbidem. Palabras entrecomilladas en el original.
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ensefnanza en Italia hasta la aprobacion de la Carta della Scuola en 19397194,
Que el conjunto de todas estas obras pudiera o no servirles de referencia
para abordar su tarea es algo que deberemos determinar en este trabajo,
pero es un hecho incuestionable avalado por la investigacion actual que

[...] en el primer tercio del siglo XX se produjo una importante recepcion
de corrientes pedagogicas extranjeras en Espana, que fueron ampliamente di-
fundidas por instituciones diversas como la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio y el propio Ministerio de Instruccién Publica, o por publicaciones
especializadas como, sobre todo, la Revista de Pedagogia'”.

La escuela y el nacionalsocialismo alemdn

El otro gran paradigma europeo hacia el que los falangistas pudieron
volver su mirada en aquellos momentos fue el nacionalsocialismo aleman, si
bien es cierto que se trata de un modelo que presenta diferencias notables
con el italiano, sobre todo si tenemos en cuenta que la situacion del sistema
educativo que se encontraron los nazis en Alemania tras la llegada de Hitler
a la Cancilleria en enero de 1933, nada tenia que ver con la existente en su
dia en Ttalia cuando el partido fascista se hizo con el poder™®.

El origen de estas divergencias estriba principalmente en que a “dife-
rencia de los fascistas italianos, los nazis necesitaron recorrer una larga
etapa en la oposicion [...] antes de llegar al poder”, lo que posibilité “que
su inicial indigencia en materia pedagdgica [...] pudiese ser corregida con
la paulatina aproximacién de reconocidos pedagogos hacia sus posiciones,
especialmente en los anos finales de la crisis de la Republica de Weimar”'?’,
cuyo sistema educativo fue asumido pricticamente en su integridad por los
nacionalsocialistas que, ademas, no hicieron en €l grandes cambios en los
poco mas de diez anos que permanecieron en el poder, exceptuando la
anulacion de la competencia legal de los Linder, poniendo todas las insti-
tuciones docentes bajo control exclusivo del Ministerio para la Ciencia, la

4 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 183. Cursivas en el original.

195 Ibidem, pag. 184.

1% Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacion en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman... Op, cit, pag. 224.

197 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 185.
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Ensefanza y la Educacion Popular, creado en 1934 y ocupado por Bernard
Rust, ministro que, paralelamente a esta politica centralizadora, restringio
la ensefianza de la religion en las escuelas y puso en marcha una campana
de estatalizacion de centros privados con el objetivo de arrebatarselos a las
ordenes religiosas. Hay que decir también que, a pesar de sus diferencias,
ambos modelos —fascista y nacionalsocialista— participan de un idealismo
antipositivista que, con el paso del tiempo, convirtié la educaciéon en un
arma de indoctrinacién masiva al servicio del Estado.

El ministro Rust mantuvo las tres vias tradicionales de la estructura orga-
nizativa del sistema educativo desarrollado durante la Republica de Weimar,
aunque en 1938 su Reichsschulpflichtgesetz (Ley sobre la Obligatoriedad de la
Educacion) ampli6 la duracion de la escolaridad obligatoria de ocho a once
afios, de los cuales los cuatro primeros debian cursarse obligatoriamente
en la Grundschule (Escuela basica Gnica). Finalizada esta etapa se abrian
para el alumnado tres posibles vias. En primer lugar la Volksschule (Escuela
popular), con una duracion de cuatro afios, que obligaba a los jovenes pa-
ra culminar este itinerario formativo a tres anos mas de permanencia en la
Berufsschule (Escuela profesional)'*®. La segunda opcion era la Mittelschule
0 Realschule (Escuela media), con una duracion de seis anos, que desem-
bocaba en estudios profesionales de diferente naturaleza. Esta segunda via
fue especialmente potenciada por los nacionalsocialistas ya que su politica
educativa “mostré una clara preocupacion por la ensefianza profesional de
nivel basico y medio, como una forma de combatir el desempleo juvenil
y la crisis econdémica de aquella época”. La tercera y ultima via era el
Gymnasium 'y la Oberschule (Escuelas secundarias superiores) que, tras una
escolaridad de ocho anos, abrian el paso hacia la universidad y las escuelas
técnicas superiores.

Las iniciativas nacionalsocialistas en educacién se dirigieron fundamen-
talmente hacia el terreno ideolégico, manipulando el contenido de los li-
bros de texto y los programas escolares, potenciando la educacion fisica,
obligando a los maestros a encuadrarse en una organizacién profesional
Unica controlada por el partido, imponiendo a los nifios su participacion
en distintas organizaciones y servicios de caracter paramilitar, asi como en
actividades deportivas y organizaciones juveniles pertenecientes al partido.

198 §j el alumno elegia una Escuela profesional agricola la permanencia era de dos anos.
199 Ossenbach Sauter, G. (2002). La educacion en el fascismo italiano y en el nacional-
socialismo aleman... Op, cit, pag. 227.
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Como en Italia, nos interesa centrarnos en la estructura organizativa que
presentaba el sistema educativo aleman antes del 19 de abril de 1937 para
poder determinar las posibles semejanzas o diferencias con los planteamien-
tos educativos sobre la escuela primaria planteados por Falange Espafiola
de las J.O.N.S recogidos en la, tantas veces citada, “Exposiciéon de motivos
precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza en el
nuevo Estado”.

En el caso alemin, es evidente que la Reichsschulpflichtgesetz, sancionada
en 1938, no pudo servir de referencia a los falangistas ya que para esa fecha
la unificacién con los tradicionalistas era un hecho consumado, por lo que
de haberse servido de alguna fuente esta tuvo que ser forzosamente la es-
cuela primaria de la republica de Weimar que respondia organizativamente
a una obligatoriedad de ocho afios, de los cuales, cono ya hemos indicado,
los cuatro primeros se cursaban en la Grundschule (escuela basica), obli-
gatoria y Unica para todos los nifios alemanes de entre los seis y los diez
anos de edad, existiendo para los cuatro restantes distintas posibilidades
entre la Volksschulen (escuela popular), la Mittelschulen (escuela media) y
otras modalidades de ensefianza secundaria, siendo la mas prestigiosa de
todas ellas el Gymnasium.

Trascendiendo el plano organizativo es importante tener presente que
“gran parte de los pedagogos alemanes se pusieron al servicio del Tercer
Reich, al menos en sus primeros momentos y no fueron pocos quienes
colaboraron entusiasticamente con el régimen, destacando por encima de
todos Ernst Kriek y Alfred Baeumler”®°, aunque, como han subrayado algu-
nos investigadores, en muchos casos “tal actitud se derivo del desconcierto,
la inseguridad y el amor a la patria, pero que es completamente injusto
considerar que pedagogos como Flitner, Nohl o Spranger fueron nazis o
incluso que prepararon el terreno para la escuela nacionalsocialista”. No
hay que olvidar tampoco que “hubo un importante grupo de pedagogos
que fue perseguido por el nacionalsocialismo, que perdio su posicion en la

20 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 186.

21 Herrmann, U. Probleme einer “nationalsozialistischen Pidagogik, en Herrmann, U. (Hrsg.).
(1985). «Die Formung des Volksgenossen». Der «Erziebungsstaat» des Dritten Reiches,
Weinheim y Basilea, Beltz Verlag, pag. 15; citado por Morente Valero, F. (2005). Los fas-
cismos europeos y la politica educativa del franquismo, pag. 186, n. 30.
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universidad, institutos y escuelas, y que, en muchos casos, tuvo que optar
por el exilio”?,

Un dato que reviste especial interés para nosotros a la hora de determi-
nar, como en el caso italiano, si los falangistas tuvieron a su alcance biblio-
grafia suficiente para poder realizar consultas sobre determinados aspectos
de su propuesta es que “mientras la recepcion de los libros pedagdgicos
franceses e ingleses se mantiene relativamente constante a lo largo del primer
tercio del siglo, la presencia alemana muestra un crecimiento progresivo a
partir de la guerra europea”®, En este sentido, ya sefialamos anteriormente
que Lorenzo Luzuriaga —quien “ya en 1922 expone en un articulo los re-
sultados de la reforma escolar alemana y da a conocer sus ideales”— fue
uno de los pedagogos mas destacados en la difusion en nuestro pais de la
reforma del sistema educativo aleman llevada a cabo durante la Republica
de Weimar. A pesar de ello, su esfuerzo no se tradujo en

[...] una importante presencia de pensionados de la JAE en Alemania en los afios
veinte —aunque probablemente la dificultad que representaba la lengua tuvo mu-
cho que ver en ello—; en cualquier caso, entre los pedagogos que mds interesaron
a los pensionados espafioles figuran C. Stumpf (de la Universidad de Berlin), G.
Kerschensteiner (Munich) vy, significativamente, Ernst Krieck (Heidelberg)*>.

Por todo ello, es muy importante diferenciar, entre lo que fue la esen-
cia pedagogica de la reforma educativa de la Republica de Weimar —que
si “despertd notable interés entre los pedagogos espafioles”- y “los com-
ponentes autoritarios, antidemocraticos y racistas presentes” en algunos
de los pedagogos alemanes que, procedentes de aquélla, se incorporaron
al nacionalsocialismo y que, “sobre todo en el contexto de la experiencia

22 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo,
pag. 186, n. 31. El autor aporta bibliografia que avala esta afirmacion.

23 Escolano Benito, A. (2002). La educacion en la Espania contempordnea. Politicas educati-
vas, escolarizacion y culturas pedagogicas. Madrid: Biblioteca Nueva, pag. 114. Citado por
Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 186, n. 33.

24 Morente Valero, F. (2005). Los fascismos europeos y la politica educativa del franquismo.
Op. cit., pag. 186, n. 33. El autor basa este dato en Mérida-Nicolich, E. (1983). Una alter-
nativa de reforma pedagogica: La Revista de Pedagogia (1922-1936). Pamplona: Ediciones
Universidad de Navarra, pag. 131.

25 Tbidem. El autor remite este dato sobre los becados de la J.A.E. a Marin Eced, T. (1988).
Los pensionados en educacion por la J.A.E. y su influencia en la pedagogia espariola. Tesis
doctoral inédita leida en la Universidad Complutense de Madrid, pags. 1582-1583.
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republicana espafiola, fueron obviados —al menos por los sectores implicados
en la reforma educativa-".

Todas estas cuestiones tendran una incidencia decisiva en el nimero de
traducciones al castellano de los pedagogos mas destacados del nacional-
socialismo “que fueron pocas, y en el caso de Krieck, por ejemplo, de un
libro publicado mucho antes de su entrada al partido nazi, aunque contenia
ya los elementos sustanciales que desarrollard mas tarde como principal
pedagogo del Reich™. La obra, que lleva por titulo Bosquejo de la Ciencia
de la Educacion, fue publicada por la Revista de Pedagogia con un estudio
preliminar de Luzuriaga en 1928, quien también traducird para Ediciones
La Lectura, la quinta edicion alemana de Concepto de la escuela del trabajo,
de George Kerchensteiner, una obra en la que el pedagogo aleman pone
de relieve el importante papel del trabajo manual como herramienta para
la formacion de la voluntad®®.

También en 1928 la editorial Labor edit6é en su seccion de Educacion,
con el nimero 178, una traduccion de El alma del educador y el problema
Sundamental del maestro, realizada por Luis Sinchez Sarto®® y publicada
por Kerchensteiner siete afos antes en Alemania, en la que el autor hace
un retrato pormenorizado de la personalidad que debe tener todo educa-
dor. El volumen de ventas debid ser importante porque la empresa lanzé
una segunda edicién en 1934 e incremento la presencia de este autor en el
mercado editorial espanol con otra traduccion de Sinchez Sarto, La educa-
cion civica, incluida, con el nimero 354, en la Biblioteca de la Iniciacion
Cultural. En esta ultima obra, publicada originariamente en 1910, el autor
concibe la educacion civica “en un sentido idealista y ético”'’, ademas de
clarificar el papel de la educacion y de la escuela con respecto al Estado,
cuestion fundamental para un partido como Falange cuya maxima aspiracion
era precisamente ocuparlo totalmente:

26 Thidem, pag. 186.

27 Ibidem, pag. 187.

28 En 1927 Lorenzo Luzuriaga tradujo en dos volimenes para Ediciones La Lectura de Espasa
Calpe, Escuela y cultura juvenil de Gustavo Wyneken, y en 1932, precedido de un estudio
preliminar, otro titulo de Kerchensteiner: El problema de la educacion piiblica.

2 Sanchez Sarto traducird en 1930 para la editorial Labor otra importante obra de
Kerschesteiner: Esencia y valor de la ensenianza cientifico-natural.

20 Quintana Cabanas, J.M. (1994). Educacion social. Antologia de textos cldsicos. Madrid:
Narcea, pag. 63.
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El Estado, no como Estado empiricamente existente sino como idea de
Estado, constituye un valor moral hacia el cual debe dirigirse la actividad de
los ciudadanos. La educacion ha de hacer del hombre un miembro de la unién
estatal y capacitarlo para participar en las tareas del Estado. Ha de hallarse
imbuido de un sentimiento de Estado, y su voluntad, de la idea de Estado. A la
educacion toca procurar que esto no quede en simples consideraciones: la edu-
cacion moral ha de servir para moralizar la comunidad estatal. Lo cual significa
que el sentimiento comunitario debera traducirse en actuaciones civicas; en la
escuela, por ejemplo, se constituirdn unas asociaciones voluntarias de trabajo
que se pondran al servicio del conjunto social.?"!

El conjunto de traducciones de la obra de Kerchensteiner culminara en
1936 con la publicacion de Concepto y educacion del cardcter'y Teoria de
la educacion.

Ademas de Krieck y Kerchensteiner, los falangistas pudieron consultar
una importante bibliografia traducida al castellano sobre pedagogia alema-
na, entre cuyas obras destacamos, sin animo de exhaustividad, titulos tan
significativos como La seleccion de los alumnos, de W. Stern; Higiene escolar,
de L. Burgerstein; La escuela alemana y la reforma escolar austriaca, de
W. Paulsen, J. Dupertus y Delmas; El plan Jena de una escuela primaria
general, de P. Petersen; La Nueva Educacion en la Repiiblica Alemana, de
A. Thomas y B. Parker; o Diddctica general, de A. Schnieder*2.

Es evidente, por tanto, que la posibilidad de consultar fuentes biblio-
graficas sobre las reformas educativas llevadas a cabo por fascistas y nacio-
nalsocialistas en Ttalia y Alemania respectivamente fue un hecho factible ya
que la prictica totalidad de los titulos mencionados formaban parte de los
fondos de las universidades ubicadas en zonas ocupadas por los sublevados
como Salamanca o Pamplona.

En cuanto a la estructura organizativa del sistema educativo ambos paises
ofrecen al alumnado itinerarios muy similares para el periodo de escolaridad
obligatoria, siguiendo una linea comun al sistema educativo, usual hasta
la llegada de la escuela comprensiva. El punto de partida es una escuela

21 Thidem, pags. 63-64.

22 Una relacion bastante completa de la bibliografia sobre educacion en Italia y Alemania
publicada en Espana desde 1898 puede consultarse en: Ortega Esteban, J., Mohedano
Sanchez, J. (1985 a). Fuentes bibliogrificas para el estudio de la recepcion de la peda-
gogia extranjera en la Espafa del primer tercio del siglo XX (1898-1936) (I). Historia de
la Educacion, 4, 396-409 y (1985 b) (D), 5, 475-501.
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basica o elemental, comuin para todos, tras la que se abren diferentes vias
claramente diferenciadas. Por un lado, la de aquellos que no van a prose-
guir sus estudios y permaneceran en el sistema hasta completar los afios de
obligatoriedad, recibiendo una formacién profesional de caracter basico y
elemental que les permita incorporarse al sistema productivo como mano de
obra no cualificada. La segunda opcion esta representada por las escuelas
técnicas de grado medio, estructuradas en varios ciclos y orientadas prac-
ticamente en exclusiva al mundo laboral cuyo objetivo es la formacion de
técnicos destinados a engrosar los cuadros intermedios en fabricas y empre-
sas. Finalmente la via reservada para las elites, los estudios universitarios.

3.3. PRINCIPIOS POLITICOS DE FALANGE ANTE EL “PROBLEMA PEDAGOGICO”

El primer Consejo Nacional de EE. de las J.ON.S. reuni6 en Madrid, entre
los dias 4 y 7 de octubre de 1934, a los dirigentes nacionales y regionales
del partido. Aunque sus actas no han aparecido??, algunos investigadores
afirman que a los consejeros convocados “se les habia pedido que pre-
sentasen informes sobre una serie de problemas tacticos y doctrinales”,
aunque “el punto principal del orden del dia lo constituia la cuestion de la
reorganizacion del mando del partido”4, problema que resolvieron toman-
do “la decision de sustituir el Triunvirato por una jefatura personal y la de
designar para ella a quien todos consideraban mds carismatico, conocido,
bien relacionado y con mayor capacidad de sumar apoyos tras la grave crisis
que se habia producido dos meses antes”>. Junto a esta cuestion vital para
el partido, inmerso en un periodo de gran tension interna, las “sesiones se
centraron en la eleccion de las jefaturas nacionales y en la elaboracion de
un programa para el partido que expresara la confluencia ideologica de
jonsistas y falangistas”°.

Uno de los “camisas viejas” protagonista del evento afirma que su coin-
cidencia en el tiempo con la revolucién asturiana y la proclamacion de
la independencia de Catalufia resté “importancia a las deliberaciones del

23 Entre los autores que dan fe de esta circunstancia estin: Bravo Martinez, F. (1940). Historia
de Falange Espatiola de las J.O.N.S. Op. cit., pag. 65 y Gallego, F. (2014). El evangelio
Jfascista. Op. cit., pag. 191.

24 Payne, S.G. (1985). Falange. Op. cit., pag. 85.

25 Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op. cit., pag. 291.

26 Rodriguez Jiménez, J. L. (2000). Historia de Falange Espaiiola de las JONS. Op.cit., pag. 177.
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primer Consejo, dandole en cambio una entranable significacion histérica™V.
Confirma asi el intento de Primo de Rivera de rentabilizar en beneficio
del partido la ocasién que le brindaban los hechos, justificando su prisa
en ofrecer la Falange al ministro de la Gobernacion la misma noche del 4
de octubre “como instrumento de combate contra rojos y separatistas”?®,
promoviendo y organizando, ademds, en la mafana del dia 7, una mani-
festacion que desemboco en la Puerta del Sol donde, sirviéndose de unos
andamios como improvisada tribuna, “hablé al Gobierno, pidiéndole no
desaprovechase la ocasion para comenzar una nueva politica, extirpando
el separatismo y el marxismo”#”.

Ademais de subrayar que, en su opinion, el resultado de las delibera-
ciones se vio empafiado por la trascendencia politica de los sucesos de
aquellos dias, dicho consejero califica como la “mas interesante” de todas las
ponencias recogidas en la convocatoria la “elegida para estudiar la determi-
nacion de los principios politicos del Movimiento”?, citando expresamente
“el problema pedagdgico”?! como uno de los siete ambitos sobre los que
Falange iba a definir la naturaleza de su propuesta ideolégica en este primer
Consejo Nacional del partido.

Fruto también de las deliberaciones de este primer Consejo fue el nom-
bramiento de Benito Sanz Marco como Jefe Nacional de la Seccién de
Profesorado quien pocos meses después de la celebracion del Consejo,
exactamente el 11 de febrero de 1935, elabor6 un informe?* en el que,

27 Bravo Martinez, F. (1940). Historia de Falange Espaiiola de las J.O.N.S. Op. cit., pag. 59.

28 Thidem, pag. 63.

29 Tbidem, pag. 75.

20 Tbidem., pag. 61. Integraban esta ponencia, segun el autor, José Antonio, Ledesma,
Onésimo, Sanchez Mazas, Giménez Caballero, Suevos y otros.

21 Ibidem., pag. 59. Ademas del problema pedagodgico, la convocatoria contemplaba “los
problemas nacionalistas”, “la lucha de clases”, “el problema agrario”, “el problema reli-
gi0s0”, “los problemas internacionales” y “el problema militar”.

22 En el encabezamiento de este documento figura la leyenda: “Informe presentado por
BENITO SANZ MARCOS Jefe Nacional de dicha Seccion”. En una esquela en memoria de
los “Camaradas pertenecientes a Educacion Nacional y a la Corporacion del Magisterio de
EE. de las J.ON.S. CATDOS por la Revolucién Nacionalsindicalista y por Espafia”, publicada
en Servicio, 43, 1942, pag. 10, su segundo apellido es Marco, sin la “s” final. Salvo el acta
de nacimiento y su expediente de ingreso en el Ilustre Colegio de Abogados de Madrid,
la informacién que hemos encontrado sobre este abogado nacido el 12 de junio de 1895,
en Berlanga de Duero (Soria), es escasa. Fue Secretario General de Educacion Nacional y
Jefe Nacional de la Seccién de Profesorado de Falange Espaiiola de las J.O.N.S. Su nombre,
tras el de José Antonio Primo de Rivera, esta tallado en uno de los muros de la Colegiata
de Berlanga de Duero junto al de otros trece “gloriosos caidos” de la localidad. Tan sélo
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ademas de clarificar la finalidad ultima de la seccion cuya jefatura ostenta-
ba, propuso una férmula organizativa concreta para el profesorado con sus
correspondientes estatutos, puntualizé la relacion de este servicio con las
otras secciones del partido y, lo mas importante, perfilé los planes para su
futura organizacion.

El informe del Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado de FE. de las
J.O.N.S. de febrero de 1935

A pesar de su brevedad, este informe —inédito hasta la fecha- revela
algo tan sustancial para el objetivo que perseguimos en este trabajo como
son las fuentes pedagdgicas que sirvieron de guia a quien en aquellos
momentos trabajaba en el disefio de la estructura y organizacién de un
sistema educativo nacionalsindicalista, confirmando ademas en el texto de
su encabezamiento que a principios de 1935 la seccion del profesorado
del partido estaba atin pendiente de organizar: “EDUCACION NACIONAL.
SECCION DE PROFESORADO.- SU SIGNIFICACION DENTRO DEL SERVICIO
DE EDUCACION NACIONAL.- SU RELACION CON LAS OTRAS SECCIONES.
LINEAS GENERALES PARA SU FUTURA ORGANIZACION"?%,

Desde el primer parrafo del documento su autor manifiesta de forma
explicita que el “Servicio de Educacion Nacional en FE. de las J.O.N.S. tiene
tan alta mision como es la de formar el Cuerpo social, mediante la creacion,

resefiar dos breves noticias en prensa donde aparece su nombre. La primera en: (1932,
8 Junio). NOTICIAS DE LIBROS Y REVISTAS. Informaciones y juicios. ABC, (Madrid),
pag. 34: “ ‘La ley del Divorcio’. Texto y comentarios. Por, Manuel Hilario Ayuso y Benito
Sanz Marco. Madrid. 1932. Los autores este libro, abogados sefiores Ayuso y Sanz Marco,
acaban de publicar el texto integro de la ley del Divorcio y comentarios interesantes
sobre ella desde el aspecto juridico y procesal, asi como formularios y anotaciones de
util conocimiento a los efectos de esta ley”. El anuncio de la publicacion aparece también
en el mismo medio los dias 12 y el 21 de mayo (pags. 43 y 46, respectivamente), fijando
el precio del libro en tres pesetas. La otra noticia hace referencia a su actuacion como
testigo en la boda del abogado Ciriaco de la Rica. (1933, 24 Mayo). DE SOCIEDAD. ECOS
DIVERSOS. Una boda. ABC (Madrid), pag. 24.

23 Mayusculas en el original. La palabra destacada en negrita es, obviamente, mia. El informe
estd depositado en AFUEPSR, caja 10, carpeta 7, consta de quince paginas y estd impreso
en forma de folleto por Imprenta y Cartonajes GURREA (Pamplona). Que un documento
tan importante figure entre los papeles del archivo del primer Delegado Nacional de
Educacion de la Falange unificada y, posteriormente, ministro de Educacion Nacional
del primer Gobierno del general Franco es, me parece, una prueba fehaciente de que
Pedro Sainz Rodriguez conocia de primera mano los planes de Falange respecto de la
educacion.
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en él, de esa superestructura que permite a los hombres y a los pueblos
incorporarse a la vida civilizada”, lo que para él significa, en definitiva, “la
integracion cultural del Pueblo Espafiol”,

Esta declaracion de intenciones permite ubicar a Falange Espanola de
las J.O.N.S. en una tesitura muy proxima a la planteada por fascistas y
nacionalsocialistas que concibieron la educaciéon como un instrumento al
servicio exclusivo del partido cuyo fin era forjar la mentalidad de la juventud
con sus postulados, promoviendo la formacién de una sociedad entregada
totalmente al servicio del Estado.

Si alemanes e italianos concibieron sus respectivas escuelas como un
semillero de fervientes fascistas y nacionalsocialistas, adoctrinados desde
la infancia en los principios ideolégicos del partido unico, las pretensiones
falangistas de instrumentalizar la educacion para moldear un cuerpo social
que contribuyera a poner en marcha su revolucion nacionalsindicalista apun-
tan en idéntica direcciéon. Asi lo sugieren, ademas de la finalidad explicita
del Servicio de Educacion Nacional de conseguir la integracion cultural del
pueblo espafiol, otros indicadores presentes en este informe, destacando
entre todos ellos la distincion que establece su autor entre educacion e ins-
truccion, aunando ambas funciones en un mismo propédsito, o la definicion
del término educacion que Sanz Marco toma del pedagogo aleman Denzel?,
asumiendo que “consiste en desenvolver armoénicamente las facultades fisi-
cas, intelectuales y morales de la juventud”®, sefial inequivoca del origen
e identidad de las fuentes pedagogicas manejadas en el ano 1935 por uno
de los jefes de seccion del partido a nivel nacional.

Con referencia a esta cuestion es importante tener presente —ya que
volveremos sobre ello mas adelante— que Denzel asume como propia la
idea de Pestalozzi de que la intuicién es un principio didactico que debe
aplicarse a la ensenanza de todas las materias escolares, pero da un paso
adelante al proponer la introduccion en el plan de estudios de una asignatura
especifica llamada Auschaungsunterricht?*’que, ademas, debia ser la Unica
que cultivaran los alumnos en sus dos primeros afios de escolaridad, dejan-
do para el tercer curso el aprendizaje formal de la lectura y de la escritura.

24 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espafiola de las J.O.N.S. Educacion Nacional.
SECCION DE PROFESORADQ?”, pig. 3. Una copia del informe original se incluye en los
Anexos de este trabajo.

25 Bernardo Gottlieb Von Denzel (1773-1838).

26 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espanola de las J.O.N.S... Op. cit., pag. 3.

#7 Ensenanza intuitiva.



La escuela azul de Falange Espatiola de las J.O.N.S. 91

Como es sabido, lo que la ensefianza intuitiva propone es presentar al nifio
lecciones y ejercicios sobre objetos y fendmenos caracteristicos del entorno
en el que esta inmerso, conjugando el desarrollo de su educacion sensorial
e intelectual con el aprendizaje de una serie de conocimientos perceptivos
y del lenguaje que se encuentran en la base del aprendizaje de la lectura.

Otro aspecto importante para captar la esencia del planteamiento fa-
langista en materia educativa a la altura de 1935 es la caracterizacion que
este “camisa vieja” hace en su informe sobre la instruccion, la otra funcion
directamente involucrada en la integracién cultural del pueblo espanol, fina-
lidad ultima, como sabemos, del Servicio de Educacion Nacional del partido.

Es sumamente revelador que aunque Sanz Marco defina la instruccion
como una “disciplina de la inteligencia”?*® circunscriba su radio de influen-
cia exclusivamente al de “la adquisicion de conocimientos”??, asegurando
que a pesar de que dicha funcién actia “sobre las demas facultades lo hace
de un modo indirecto”, ubicandola asi claramente en un plano subsidiario
respecto a la educacion.

Esta vision es ratificada a renglén seguido por el autor al afirmar que
la instruccion “completa la obra de la educacion” y que fruto de dicha
complementariedad y de la union de ambas florece “la ENSENANZA cuyo
resultado positivo se llama CULTURA”*, asumiendo implicitamente con su
planteamiento que existen formas de ensenanza que no son propiamente
educativas y que a pesar de que la educacién no presupone necesariamente
ensefianza, ambos conceptos estan intimamente relacionados.

Sanz Marco identifica también en su informe los roles que, segin su
particular vision, tienden al “fin de cultura”, distinguiendo, por una parte, al
alumno como “sujeto activo” que “desenvuelve sus energias en orden a la
proyeccion de su propio ser al mundo exterior” y, por otra, al maestro como
“sujeto pasivo” que “busca esas energias, procura revelarlas, las condensa, es
su guia, dirige su desenvolvimiento y las nutre con todas las ramas del saber
humano”!, lo que no solo confirma su papel protagonista en el proceso de
ensefianza-aprendizaje sino que identifica también la actividad del alumno
exclusivamente con su vitalidad natural, que debe ser canalizada y alimen-
tada por los conocimientos que le proporciona el maestro en la escuela.

28 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espanola de las J.O.N.S... Op. cit., pag.4.
2 Tbidem, pags. 3-4.

0 Tbidem, pag. 4. Mayusculas en el original.

#1 Ibidem.
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Tenemos entonces que para Falange el maestro no se limita tan solo a
instruir a sus alumnos alimentando su conocimiento con todo tipo de conte-
nidos curriculares sino que trasciende esta faceta descubriendo sus aptitudes
y potenciando el desenvolvimiento armoénico de las mismas, orientindolas
hacia la consecuciéon de unos fines determinados que, como veremos en su
momento, se condensan en los principios y postulados nacionalsindicalistas.
El maestro, entonces, ademds de instruir a sus alumnos en los diferentes
campos del saber, coadyuva a crear “esa superestructura que permite a los
hombres y a los pueblos incorporarse a la vida civilizada”??, ya que los edu-
ca también en una direccion determinada, forjando falangistas dispuestos a
integrarse en un cuerpo social sometido disciplinadamente a los designios
del Estado.

Por otro lado, Sanz Marco pone al descubierto otra de sus fuentes al
admitir que estas “funciones comienzan desde que el hombre, o mejor
dicho, desde que el nifio se pone en contacto con la vida”, asegurando
ademas que “es en el seno de la familia donde comienza la educacion”, lo
cual no significa que “el Estado no pueda y deba intervenir por medio de
instituciones preescolares”, citando como ejemplo paradigmatico de esta
actitud la “Obra del Bien Nacer”? puesta en marcha por Julius Tandler
(1869-1936), célebre anatomista, investigador y profesor de la universidad
de Viena que, como Consejero de Bienestar de dicha ciudad, llevé a cabo
una ingente labor social respecto a la primera infancia y la proteccion de
la madre y del recién nacido, dentro del marco de la reforma del sistema
educativo puesta en marcha por Otto Glockel (1874-1935)%* durante la
Primera Republica austriaca (1920-1932), creada tras el desmembramiento
del imperio austrohtingaro al finalizar la primera Guerra Mundial. A pesar
de las duras condiciones derivadas del conflicto, Tandler puso en marcha
mads de cien Jardines de Infancia (Kindergarten) que escolarizaban nifios
de entre tres y seis afios, en horario de siete de la manana a cuatro de la
tarde, donde eran atendidos por maestros especializados mientras sus padres
trabajaban, una apuesta pedagdgica y organizativa sobre la que volveremos
al analizar la propuesta recogida por Falange en la “Exposicion de motivos
precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza en el
nuevo Estado”. En este sentido, es importante reflexionar sobre el hecho de
que un “camisa vieja” que desempenaba una jefatura nacional en el afio 1935,

»2 Tbidem, pag. 3.
3 Tbidem, pag. 4.
24 Glockel fue ministro de Educacion desde abril 1919 hasta octubre 1920.
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buen conocedor, por tanto, de la ortodoxia falangista original, citara a Tadler
en un informe cuyo propésito era reflejar, ademas de la significacion de la
Seccion de Profesorado y su relacion con las otras secciones del partido, las
lineas generales para su futura organizacion. Y decimos esto porque la obra
de este médico de origen checoslovaco® que muri6é en 1936, en Moscu,
donde asesoraba sobre temas médicos y hospitalarios, se enmarca dentro de
una politica de corte socialdemocrata cuyo principal objetivo fue desarrollar
un sistema integral de salud y servicios sociales en el municipio de Viena
en los afios de entreguerras, promoviendo una serie de acciones —guarde-
rias, clinicas dentales escolares, asesoramiento a la madre antes y después
del parto, deportes para los obreros, etc.— enfocadas fundamentalmente a
mejorar la situacion de los trabajadores, empresa que conecta ideolégica-
mente con el programa original de la Falange previa a la unificacion, cuyo
Jefe provisional, Manuel Hedilla, pronuncié en la Nochebuena de 1936 un
histérico discurso a través de los microfonos de radio Salamanca en el que
hizo algunas afirmaciones que sembraron la inquietud entre los militares y
entre varios de los grupos incorporados al bando sublevado —sobre todo
los monarquicos que no veian con buenos ojos estas manifestaciones, que
consideraban populistas y que recelaban de una ideologia cuyo objetivo era
implementar y poner en marcha un nuevo modelo de Estado que acabara
con el orden tradicionalmente establecido en nuestro pais—, afirmaciones que
proyectaran su sombra, como veremos, sobre el contenido de la propuesta
educativa falangista al ser la escuela uno de los principales instrumentos de
los que el partido tenia pensado servirse para llevar a cabo sus fines una
vez acabada la guerra y alcanzada la victoria:

BRAZOS ABIERTOS AL OBRERO Y AL CAMPESINO!
{QUE SOLO HAYA UNA NOBLEZA: LA DEL TRABAJO!
{QUE SOLO HAYA UNA CLASE: LA DE LOS ESPANOLES!

iQUE DESAPAREZCAN LOS CACIQUES DE LA INDUSTRIA, DEL CAMPO, DE
LA BANCA'Y DE LA CIUDAD!

{QUE SEAN EXTIRPADOS LOS HOLGAZANES!
{QUE HAYA TRABAJO Y BIEN RETRIBUIDO PARA TODOS!
{QUE EL ESTADO SE CUIDE DE VUESTROS HIJOS COMO SANGRE PROPIA!

5 Una biografia sobre Tadler que recoge su compromiso social y politico en: Sablik, K., Alois
Stacher, G. von (1983). Julius Tandler, Mediziner und Sozialreformer. Eine Biograpbhie.
Viena: Schendl.
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iQUE NINGUNA DE LAS MEJORAS SOCIALES CONSEGUIDAS POR LOS
OBREROS QUEDEN SOBRE EL PAPEL SIN SURTIR EFECTOS Y SE CONVIERTAN
EN REALIDAD!?%¢

En cuanto a la organizacion del sistema educativo el informe se decanta
por la estructura tradicional en tres grados o niveles: primario, secundario
y superior, precisando que:

La Primera Ensefianza, tiene tres partes: la que dirige la evolucion del nino
desde los tres o cuatro afios hasta los seis, llamada Parvulos; desde los seis a
los diez o a los catorce, si no se pasa al segundo grado, que es la Ensefianza
primaria; y por ultimo los Cursos complementarios y de Adultos®’.

Atendiendo a este planteamiento, la Gnica diferencia observada en la
organizacion de la ensefianza primaria respecto a los sistemas educativos
aleman e italiano es la inclusién de los parvulos dentro de la primera ense-
flanza®® existiendo plena coincidencia en cuanto a la duracion de la etapa
que, como sabemos, responde en ambos paises a una obligatoriedad de
ocho afios. En el caso de Italia hay que afiadir ademas un plus de afinidad
con el llamado corso integrativo dirigido a quienes, acabando la ensenanza
elemental, no accedian a la secundaria, ensefianza muy similar a la perfilada
en su informe por Sanz Marco con los cursos complementarios y de adultos
para aquellos alumnos que no continuaban los estudios de segundo grado.

La figura encargada de gestionar la primera ensefianza es el maestro a
quien se define como un funcionario “cuya profesion tiene por objeto los
problemas derivados de la formacion del nifno”?. Su mision consiste funda-
mentalmente “en conservar y cultivar la infancia mediante la asistencia con-
tinua y el trato intimo necesario para proveer al desarrollo de las facultades

6 Fragmento del discurso de Manuel Hedilla pronunciado el 24 de diciembre de 1936.
Garcia Venero, M. (1967). Falange en la guerra de Espafia. Op. cit., pdg. 239. Mayusculas
en el original. El autor asegura que estas “consignas fueron repetidas, incesantemente, por
todos los medios de la publicidad”, y que “Hedilla, el 29 de enero de 1937, al dirigirse por
Radio Salamanca a los obreros y campesinos de la Espana roja, volvioé a pronunciarlas”,
citando como referencia “El Adelanto, Salamanca, 30 de enero de 1937”. Ibidem.

%7 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espanola de las J.O.N.S...” Op. cit., pdg. 5. Cursivas
en el original.

»8 la Ley de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria (B.O.E. n° 199, de 18-VII-1945,
pags. 385-416), promulgada durante el ministerio de Ibafiez Martin, contempl6 a las
escuelas maternales y de parvulos como un apéndice de la ensefianza primaria.

9 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espanola de las J.O.N.S...” Op. cit., pag.5.
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fisicas, intelectuales y morales del nifo”, lo que, segin el informe, le hace
acreedor del primer puesto “en la llamada ‘Escala de los valores docentes’,
si nos referimos a la educacion”?®. El maestro es, por tanto, un servidor del
Estado por su condicion de funcionario, lo que implica para él una serie de
responsabilidades, deberes y obligaciones que no se cifien exclusivamente
al campo de la instruccién como actividad docente sino que van mucho mas
lejos, ya que el curriculo escolar como seleccion cultural presentada a las
nuevas generaciones no esta exento de cuestiones de valor, constituyendo
un verdadero proyecto politico esmaltado de finalidades acordes con los
principios ideoldgicos del partido.

Esta vision del maestro adquiere sentido y se complementa a la luz de
las recomendaciones que se dan para aquellas materias curriculares sobre
las que debe incidirse de una manera especial:

En las escuelas debera ponerse especial cuidado en la ensefanza de la
Historia de Espafia y de la Geografia, haciendo conocer al nifio nuestras glorias,
nuestras riquezas monumental, artistica [sic], las bellezas y la riqueza de nuestro
suelo; ensefidndole a amar a su Patria y los deberes que para con ella tendra
que cumplir en el futuro®!.

Aflora aqui otra similitud importante con la reforma de la ensefianza
primaria llevada a cabo en Ttalia por Lombardo Radice quien, como hemos
visto, para reforzar el sentimiento nacional desde edades muy tempranas
potenci6 el desarrollo de ciertas materias curriculares como la Historia y la
Geografia, ocupando un lugar central en las explicaciones de clase las vidas
de santos y héroes junto con las grandes gestas y conquistas del pasado,
medida practicamente idéntica a la que propone Sanz Marco en su informe
sobre la formacion del espiritu nacional de la infancia espafiola en la escuela
primaria, una etapa considerada como la “primera fase del desarrollo ético
e intelectual”*? del educando.

Otra coincidencia notable con la reforma italiana es la consideracion
de la ensefianza primaria como “el momento mas adecuado para despertar
y fomentar el espiritu catélico que el Movimiento Nacional Sindicalista in-
corpora a la obra de regeneracion y reconstruccion de Espana”®; en claro

%0 Tbidem. Palabras entrecomilladas en el original.
2t Tbidem.

22 Tbidem, pags. 5-6.

23 Tbidem, pag. 6.
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paralelismo con el rango oficial que adquirié la ensefianza religiosa confe-
sional en las escuelas elementales italianas a fin de introducir al nino en el
mundo de la espiritualidad. No en vano, destacados intelectuales falangistas
han llamado la atencién sobre el hecho de que

una actitud catdlica reavivada en la guerra civil habia permitido comprender la
importancia de los escenarios simbolicos, del poder de la liturgia y de la funcion
de cohesion comunitaria que tenian las creencias religiosas en momentos en
que una civilizacion se hallaba en peligro®*.

Las similitudes entre la propuesta para la ensefianza primaria presentada
en el informe del Jefe Nacional de la Secciéon de Profesorado del Servicio
Nacional de Educacion de FE. de las J.O.N.S. y el planteamiento de los
sistemas educativos fascista y nacionalsocialista respecto a esta etapa del
sistema educativo confluyen en la caracterizacion de la educacion nacional
como una actividad de caracter politico:

EDUCACION NACIONAL como funcién adscrita al Movimiento de FE. de
las J.O.N.S. es actividad politica encaminada a la formacion, conservacion y
perfeccionamiento de aquellos organismos por medio de los cuales el Estado
Nacional-sindicalista cumplira su fin de cultura; cuyo fin es a la vez medio
adecuado para obtener un pueblo sano y fuerte de cuerpo y espiritu, que sera
la piedra angular del futuro Imperio Espanol*,

identificacion que adquiere rango de paradigma en la “mision” que tiene
encomendada la Seccion de Profesorado de Falange y que, segin Sanz
Marco, “puede concretarse en la siguiente formula: Preveer [sic] al adecuado
desarrollo de los puntos 23, 24 y 25 del Programa Nacional-sindicalista”?©,
que contienen, como hemos visto, la esencia de las maximas aspiraciones
del partido respecto de la educacion.

Como en el momento de redactarse este informe la Seccion estaba to-
davia sin organizar, su jefe propuso para abordar esta tarea empezar por “la
formacion de ficheros y demdas operaciones necesarias para agrupar a los
Profesores, recibir su inspiracion, conocer las fuerzas con que puede contar

24 Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. Op. cit., pag. 15. El autor cita, en este sentido, a
Antonio Tovar y Javier Conde.

%5 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espafiola de las JJO.N.S... Op. cit., pag. 8. Mayusculas
en el original. Las palabras destacadas son responsabilidad del autor de este estudio.

%6 Tbidem, pag. 9.
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y rodearse de los asesoramientos técnicos que necesita”, en un intento cla-
ro de sistematizar “la actividad del personal docente adscrito a FE. de las
J.O.N.S.”. Perfil6 asi unas lineas basicas de actuacién que aunaron el caracter
politico de la Jefatura Nacional de la Seccion de Profesorado con “la mision
del titular que la desempena” y que, segin el informe, consistia en “agrupar,
estructurar, organizar y dar impulso, en una actuacién armoénica a la obra
del Profesorado en todos los grados de la ensefianza, haciendo que en ella
resalte el espiritu Nacional-sindicalista que anima nuestro Movimiento”?,
colocando asi la educacion al servicio exclusivo del Estado, en términos
muy semejantes a los regimenes fascista y nacionalsocialista.

Otra de las propuestas bdsicas para organizar la seccion fue que ésta
tuviera “como base los Distritos Universitarios cuyas Jefaturas, para los efec-
tos del Movimiento actual, no serd preciso que respondan a la ordenacién
jerarquica como funcionarios del Estado”, proponiendo también una via pa-
ralela para la organizacion de los maestros que contemplaba su agrupacién
“por provincias y pueblos”® alternativa que, como veremos, cristalizé en el
proyecto de ordenacion territorial del S.E.M. (Sindicato Espafiol de Maestros).

También es muy significativo que el informe dedicara una de las lineas
disefiadas para organizar la actividad del personal docente afiliado al partido
a explicar la naturaleza de estas agrupaciones de maestros, cuestion espe-
cialmente controvertida para un partido como Falange cuya organizacion
interna respondia a férreos esquemas jerarquicos y autoritarios y para la
que cualquier atisbo de autonomia respecto a las jefaturas constituia una
amenaza que no debia permitirse. En este sentido, Sanz Marco matizé en su
informe que “precisamente por referirse a funcionarios publicos esta Seccion
no podra tener caridcter sindical sino de mera agrupacion para los efectos
del Movimiento a que van a cooperar” porque, de lo contrario, se corria el
riesgo de crear “instituciones que el futuro Estado seguramente no podra
tolerar”* enlazando aqui con la orientacion que se dio a este tema en la
Italia fascista donde todas las asociaciones de este tipo estaban “sometidas
a normas especiales conforme a la Ley de tres de abril de 1926 cuyo ar-
ticulo 11 incluye a los profesores de establecimientos de ensefianza, milita-
res y magistrados judiciales o administrativos, en la prohibicion de formar

N
=
5

Ibidem, pag. 10.
Ibidem. Mayusculas en el original.
29 Tbidem, pag. 11.

N
=
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asociaciones” de esta naturaleza “bajo pena de destitucion o revocacion de
grado o de empleo”.

A semejanza de lo acontecido con los distritos universitarios, el informe
recomendo6 también exonerar al magisterio de esta drastica medida, justi-
ficando su decision en aras del “gran ndmero de funcionarios publicos y
particulares que lo integran”, asi como a “la decisiva influencia que su ac-
tuacion profesional puede tener en el Movimiento politico que se propone
la Falange”, ademas del “problema social que para estos modestos funcio-
narios es de justicia resolver”®! subrayando asi el importante papel que el
partido reservaba a los maestros y a la escuela primaria en la construccion
del nuevo Estado nacionalsindicalista.

La alternativa para resolver tan espinosa cuestion fue proponer la crea-
cion de “una Corporacion del Magisterio de Primera Ensefianza”, asegurando
que ésta “no serd una de las Asociaciones o Sindicatos a que se refiere el
articulo 54 de los Estatutos®? de F.E. de las J.O.N.S.”, sino una “rama que,
al desarrollo de los servicios adscritos a Educacion Nacional de F.E. de
las J.O.N.S., se destaca en la Seccion de Profesorado, como instrumento
poderoso para educar a los espafoles desde su infancia en el santo amor
a la Patria”, por supuesto “dentro del espiritu catélico que el Movimiento
Nacional-sindicalista incorpora a la obra del resurgimiento de Espafia, y
que el Maestro Falangista tiene fundamentalmente el deber de inculcar en
los nifios”, logrando asi que “en las primeras luces de su razén se envuelva
la idea de un Dios a quien adorar; una Patria y para ella un Imperio que
restaurar”??,

Como colofén, Sanz Marco recomendd que los “estudiantes del
Magisterio deben pertenecer al Sindicato Espanol Universitario para los fines

»0 Tbidem.

»1 Ibidem.

»2 Chueca, R. (1983). El fascismo en los comienzos del régimen de Franco... Op. cit., pag.
444: “La Jefatura del Movimiento y, con autorizacion suya, la de las JONS, podran crear
con cardcter autonomo asociaciones de estudio, sindicatos profesionales y entidades de
cualquier orden que puedan cooperar a los fines sefialados en el articulo 1° de estos
Estatutos. Los 6rganos de gobierno de tales asociaciones, sindicatos y entidades, seran
designados por la Jefatura de la Falange o de las JONS que los haya creado”. Estatutos
de EE. de las J.O.N.S. de 1934. CAPITULO XI. De las entidades adheridas. Art. 54.

»3 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espanola de las J.O.N.S... Op. cit., pag.12.
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generales de la Clase Escolar; y a la Corporacion del Magisterio de Primera
Ensefianza para iniciarse en los problemas especiales de su carrera”?*.

En cuanto a los “ESTATUTOS DE PROFESORES”, incorporados al final del
informe, el articulo primero dejo claro que su contenido iba referido exclusi-
vamente “a todos los afiliados a la Falange Espariola de las J.O.N.S. que sean
catedraticos, auxiliares, ayudantes o que de algiin modo intervengan directa y
efectivamente en la Ensenanza superior o secundaria dada en establecimientos
publicos o privados”, siempre que cumplieran el requisito de ser “doctores o
licenciados en alguna de las Facultades”, o bien estuvieran en posesion del
“titulo de ingenieros, arquitectos o cualquiera otro de categoria o grado supe-
rior”, incluyendo a “los Inspectores de Primera Ensefianza”, pero sin nombrar
a los maestros para los que, como veremos seguidamente, Falange reservo una
propuesta de organizaciéon especifica.

Los Estatutos del Sindicato Espaiiol de Maestros (S.E.M.)

Junto al informe del Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado es-
ta archivado otro documento que lleva por titulo “Falange Espafiola de
las J.O.N.S. Estatutos del S.E.M.”»°. La fecha que figura al final del mismo
—Madrid, 14 de mayo de 1935—- nos permite matizar las afirmaciones de algu-
nos investigadores que han fijado el origen del sindicato un ano mas tarde.

El SEM se crea, en tan temprana fecha como 1936, por un grupo de maestros
falangistas de Zaragoza que antes habia formado parte de la “Corporacion del
Magisterio”. El nuevo nombre se adopta en relacion con los nuevos plantea-
mientos nacional-sindicalistas. Desde Zaragoza, el SEM se extendi6 por toda la
Espafa nacionalista. En octubre del 36 organizé su primer acto publico en la
capital aragonesa. En noviembre, maestros falangistas aragoneses se desplazaron
a Burgos y Valladolid para fundar el SEM en estas provincias, lo que lograron
con rotundo éxito.

Organizado por distintos universitarios, desde Zaragoza, los maestros fa-
langistas fueron creando agrupaciones del SEM en su provincia y por todo el
distrito. En 1937 se instalaron en locales propios con toda una organizacion
burocratica: secretaria, tesoreria, prensa y propaganda, etc. Se editan revistas
y perioddicos politico-profesionales. Y en mayo tiene lugar el primer Consejo

»i Ibidem.

»5 Tbidem, pdg. 13. Mayusculas en el original.

6 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. Incluimos copia del documento en los Anexos de este
trabajo.
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Nacional del SEM, en Valladolid, al que asistieron ya representantes de todas
las provincias del bando nacionalista®’.

No es nuestra intencion ahondar en el papel desempefniado por la Falange
zaragozana en los origenes y expansion del S.E.M. Sin embargo, la fecha del
documento de cuyo contenido vamos a ocuparnos seguidamente —inédito
hasta el momento, como el informe— es una prueba concluyente de que un
ano antes de ser organizadas y promovidas por los maestros falangistas de
Zaragoza estas iniciativas relacionadas con el sindicato se fragué en Madrid,
en plena Republica, una propuesta concreta de Estatutos para regular su
funcionamiento, lo que permite ubicar en la capital de Espana, en 1935, los
primeros balbuceos del S.E.M., y no en Zaragoza un afno después cuando
el pais se encontraba inmerso ya en plena Guerra Civil.

Por otro lado, tenemos también noticia de que en la reuniéon celebrada
el 8 de enero de 1937 en Salamanca por la Junta de Mando Provisional de
Falange Espafiola de las J.O.N.S. se estudiaron “los Estatutos con arreglo a
los que habran de funcionar por ahora los Sindicatos de la C.O.N.S.”*8 y se
dio cuenta también “de un proyecto de Estatutos presentado por el S.E.M"%%,
Segun consta en las actas que recogen su contenido, en esta reunion se
adoptaron una serie de acuerdos relativos a la organizacion del sistema
educativo falangista que dejan entrever la cadtica situaciéon que atravesaba
por aquellos dias en la zona rebelde el profesorado en general y el sindicato
de maestros en particular:

1.° Que se suspenda la actuacion de este organismo hasta que se le dé una
estructuracion definitiva. 2.° Que los estudiantes del Magisterio formen parte
del S.E.U. 3.° Nombrar una Ponencia para que a la mayor brevedad y previo
estudio de todos los antecedentes del problema, elaboren y presenten a la
consideracion de la Junta de Mando unos Estatutos en los que se refleje la es-
tructuracion que en definitiva haya de tener la organizacion del profesorado de
primera ensefianza, segunda y ensefianza superior afiliado a Falange Espanola.

7 Gonzalez Gallego, 1. (1988). Falange y Educacion. Historia de la Educacion: Revista
interuniversitaria, 7, pag. 205.

»8 Thomas, J.M. (1992). Actas de las reuniones de la Junta de Mando Provisional de Falange
Espafiola de las J.O.N.S. Celebradas durante el periodo 5 de diciembre de 1936-30 de
marzo de 1937. Historia Contempordnea, 7, pag. 345. Tras la unificacion de falangistas
y jonsistas los denominados sindicatos auténomos se agruparon en la Central Obrera
Nacional Sindicalista (C.O.N.S.).

>0 Ibidem, pag. 347.
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Esta ponencia se reunird en Salamanca el dia 23 del mes corriente y estara in-
tegrada por los Camaradas Gamero®®, el Secretario del S.E.M., José Berasain®',
Yela?? y Ramos Loscertales?®3. 204

Todo apunta, a la vista de los acuerdos tomados por la Junta que regia

en aquellos dias los designios de Falange, que el proyecto de Estatutos

260

Pedro Gamero del Castillo (Sevilla, 20-XI-1910-Madrid, 9-XII-1984). Licenciado en Filosofia
y Letras y en Derecho, gané en 1936 las oposiciones al Cuerpo de Letrados del Consejo
de Estado y poco después las de capitdn auditor de la Armada. Fue nombrado gobernador
civil de Sevilla en 1937. Desempend un importante papel en el proceso de unificacion
entre falangistas y tradicionalistas. Gamero es considerado un “camisa nueva” ya que su
incorporacion a Falange Espafiola de las J.O.N.S. fue posterior al 18 de julio.

%1 José Berasdin Erro (San Fernando, Argentina, 1889 - Madrid, 30-IV-1954). Consejero de

Educacion Nacional, catedritico de Fisica y Quimica del instituto de Pamplona y director
de los institutos de ensefianza media madrilefios Lope de Vega y San Isidro. Poco antes
de finalizar la Guerra Civil, el ministro de Educacion Nacional Pedro Sainz Rodriguez
le nombré inspector de Ensefianza Media por orden de 9 de marzo de 1939 (B.O.E. de
15-111-1939, n°® 74, pag. 1498).

22 Juan Francisco Yela Utrilla (Rugilla, Guadalajara, 24-V-1893-Madrid, 26-IV-1950). Catedratico

de instituto de Latin, director de la Escuela Normal de Maestros de Lérida. Pensionado en
Alemania por la Junta para Ampliacion de Estudios entre los afios 1930 y 1931. Al finalizar
la Guerra Civil fue nombrado profesor ayudante en la Universidad de Oviedo, y unos
meses mds tarde encargado de curso. En 1940, mediante oposicion, obtuvo la citedra de
Introduccion a la Filosofia en la Universidad de Barcelona. En 1941 pasé a desempeniar dicha
catedra en la Universidad de Madrid, y en el mes de octubre del mismo afo fue nombrado
vicedirector del Instituto Filosofico (Luis Vives», del C.S.I1.C. En noviembre de 1933 figura
ya entre los miembros de la directiva provincial provisional de la Falange asturiana, de la
que lleg6 a ser jefe territorial. Tras los sucesos revolucionarios de octubre de 1934, Juan
Francisco Yela , Secretario Provincial de Falange, fue condecorado por José Antonio Primo
de Rivera con la Palma de Plata. Consejero Nacional de Falange Espanola designado por
la Jefatura Nacional para participar en el segundo Consejo Nacional del partido.

23 José M* Ramos Loscertales (Logrofio, 12-VIII-1890-Salamanca, 1-IV-1956). Historiador,

264

medievalista, estudio Filosofia y Letras y Derecho en la Universidad de Zaragoza. Profesor
auxiliar durante algin tiempo del Instituto-Escuela de Madrid, gan6 en 1920 las oposi-
ciones a la catedra de Historia de Espafia de la Facultad de Letras de la Universidad de
Salamanca de la que llegd a ser Rector, cargo del que dimiti6 al proclamarse la Segunda
Republica, siendo sustituido por Miguel de Unamuno. Redactor junto con Teodoro Andrés
Marcos del Mensaje de la Universidad de Salamanca a las Universidades y Academias
del mundo acerca de la guerra civil espariola, un manifiesto de apoyo a los sublevados
que fue aprobado por unanimidad en el claustro del 26 de septiembre de 1936. En su
condicién de Decano de la Facultad de Filosoffa y Letras, Ramos Loscertales pronuncio
uno de los discursos previos al célebre enfrentamiento entre Unamuno y Millan-Astray,
ocurrido en el Paraninfo de la Universidad de Salamanca, en 1936.

Thomas, J.M. (1992). Actas de las reuniones de la Junta de Mando Provisional de Falange
Espanola de las J.O.N.S. Op. cit., pag. 347.
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presentado por el S.E.M., al que se refieren las actas, fue el de mayo de 1935,
hallado en el archivo de Sainz Rodriguez y de cuyo contenido vamos a ocu-
parnos seguidamente. En cuanto a la decision de integrar a los estudiantes
de Magisterio en el S.E.U., no es ninguna iniciativa novedosa. Meses antes,
como vimos en su informe de febrero de 1935, Sanz Marco, Jefe Nacional
de la Seccion de Profesorado y Secretario General de Educacion Nacional,
habia presentado idéntica propuesta acompanada, en su caso, de un Estatuto
para el profesorado cuyo articulo sexto ratifica que la implementacién de un
sistema piramidal y férreamente jerarquizado para controlar a los docentes
es la razon mas poderosa que subyace bajo la adopcion de este tipo de
medidas que, en definitiva, iban a permitir al partido:

[...] condensar y concretar las iniciativas y urgencias del Profesorado en
orden a la alta misiéon que le corresponde en el orden Nacional y dentro de
nuestro Movimiento; transmitir instrucciones de los Altos Mandos y requerir los
informes técnicos que éstos necesiten, todo por mediacion del Jefe Nacional de
la Seccion de Profesorado, cuyo cargo es, para los efectos del presente Estatuto,
exclusivamente politico y de enlace, teniendo como inmediato superior al Jefe
de Educaciéon Nacional de FE. de las J.O.N.S.%%

Desconocemos el resultado de la Ponencia que seguin el acta de la Junta
de Mando Provisional debia celebrarse el 23 de enero de 1937 para elaborar
unos Estatutos que recogieran la organizacion definitiva del profesorado
falangista de todos los niveles del sistema educativo, pero es evidente que si
ésta llegd a oficiarse tuvo que contemplar forzosamente entre las propuestas
sometidas a estudio, tanto el informe de Sanz Marco como los Estatutos del
S.E.M. de 1935.

Algunas investigaciones que se han ocupado del origen y evolucion de
las diferentes organizaciones falangistas pertenecientes al Aambito educativo
aseguran que posiblemente la mas conocida de estas plataformas “sea el
Servicio Espanol del Magisterio (S.E.M.), que, aunque no ha sido objeto de
ninglin estudio monografico, constituye una referencia obligada dentro de
los estudios sobre el Magisterio”?®, circunstancia que, unida a la ausencia
de documentacion especifica sobre este periodo de nuestra historia, hace

%5 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Falange Espafiola de las J.O.N.S. Educacion Nacional.
SECCION DE PROFESORADOQ”, pig. 15.

26 Canales Serrano, A.F. (2012). Falange y educacién: el SEPEM y el debate sobre el ba-
chillerato en los afios cuarenta. Educacion XX1, 15.1, pag. 221. El autor se refiere en
este articulo a “los falangistas de posguerra” (pag. 220), citando los trabajos de Isidoro
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de los Estatutos del S.E.M. de 1935 un referente valioso para poder valorar
adecuadamente la esencia ideoldgica y el alcance del proyecto educativo
falangista para el Nuevo Estado?”.

Ya vimos como Sanz Marco defendi6é en su informe el caracter no
sindical de la Seccion de Profesorado, alegando para ello la condicién de
funcionarios publicos de sus miembros, aunque exceptué al magisterio de
esta coyuntura por juzgar decisiva la influencia que su actuacion profesional
representaba para el desarrollo y puesta en marcha de la revolucién na-
cionalsindicalista. Como alternativa propuso agrupar a los maestros en una
Corporacion del Magisterio de Primera Ensefianza que, sin tener caracter de
asociacion o sindicato, fuese ‘una rama’ de la Seccién de Profesorado, ini-
ciativa recogida integramente en los Estatutos del S.E.M. que, pese a utilizar
el nombre de Sindicato Espaniol de Maestros, definié a esta organizacion en
su articulo primero como “una Entidad que se crea dentro y para el mejor
desenvolvimiento de uno de los servicios a que se refiere el capitulo 6° de
los Estatutos de la Falange Espanola de las J.O.N.S.: el Servicio de Educacién
Nacional Seccién de Profesorado”%,

Este punto de partida confirma que, desde el primer momento, la
jefatura de esta seccion tuvo el firme y decidido propésito de mantener
todas las actividades del sindicato bajo su control, actitud fiscalizadora
que se ratifica en el articulo segundo de los Estatutos cuyo contenido in-
cide en un extremo importante, a la par que contradictorio, al reconocer
que como el S.E.M. debia “tener caracter autbnomo” y “las funciones para
que se crea estaran a cargo de organismos que actuaran en su propio
nombre”; la Unica salida que tuvo Falange para poder darle “vida legal”

Gonzilez Gallego “para el caso zaragozano, sin que la linea abierta por este investigador
haya tenido continuidad” (pag. 221).

27 Como en el caso del informe de Sanz Marco, los Estatutos del S.E.M. se presentan impresos
en forma de folleto por Imprenta y Cartonajes GURREA (Pamplona). Estin organizados
en seis capitulos que contienen un total de veintidds articulos, siendo el Gltimo de ellos
adicional. Tiene catorce paginas.

25 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 1°, pag. 3. Consultados los
Estatutos de EE. de las J.O.N.S. de 1934, reproducidos integramente en Chueca, R. (1983).
El fascismo en los comienzos del régimen de Franco... Op. cit., pags. 409-447, creemos que
la referencia al capitulo 6° es un error ya que su contenido se refiere exclusivamente al
Secretario General y sus atribuciones. Lo mds 16gico es que la referencia fuera al capitulo
5°, dedicado a “los Servicios y sus Jefes”, en cuyo articulo 26 se afirma: “La Jefatura del
Movimiento creard los servicios que considere conveniente para el funcionamiento de la
organizacion total y pondra al frente de cada uno un Jefe, al que podra del mismo modo
destituir a su discrecion”.



104 José RAMON LOPEzZ BAUSELA

fue constituirle “con los requisitos necesarios [...] conforme a la vigente
Ley de Asociaciones”®® exigencia administrativa que, al menos sobre el
papel, otorgaba al sindicato un cierto grado de autonomia que, a tenor del
contenido del informe y los Estatutos, desperté innumerables recelos en la
jefatura que no estaba dispuesta a tolerarlo ya que atentaba directamente
contra la esencia autoritaria y organizativa del partido. Buena prueba de
ello es que en los restantes articulos del capitulo primero se dictaron un
conjunto de normas generales para controlar “las actividades politicas y
profesionales” del sindicato, especificando que éstas “se extenderdn a todo
el territorio de Espafia” a través de “las Jefaturas Territoriales, Provinciales
y Locales”, dependientes, a su vez, de “una Jefatura nacional de la Seccion
de Profesorado, creada dentro del servicio de Educacién Nacional”?®, mar-
cando asi el cauce jerarquico y reglamentario al que debia cenirse cualquier
iniciativa de cardcter sindical. La autonomia del S.E.M. fue, por tanto, una
entelequia puramente formal ya que, en la practica, su funcionamiento
estuvo supeditado siempre a las directrices del partido, algo que encajaba
perfectamente con la orientacién que José Antonio Primo de Rivera im-
primi6 a este tipo de organizaciones: “Los sindicatos no son 6rganos de
representacion, sino de actuacién, de participacion, de ejercicio. En ellos
se logra armonizar al hombre con la Patria al [sic] través de la funcion, que
es lo mas auténtico y profundo”?*.

Paralelamente a este planteamiento, el primero de los fines propuestos
para el S.E.M. en los Estatutos fue “cooperar por todos los medios licitos,
al desarrollo de las doctrinas de las actividades del Nacional-Sindicalismo,
dirigiendo su esfuerzo a la creacién de un espiritu profundamente espanol,
hacia una Patria grande, fuerte y libre”?? subrayando asi, ademds del caricter
politico de la organizacion, la subordinacion absoluta del magisterio y de
su labor profesional a los principios ideolégicos de Falange Espanola de las
J.O.N.S., cuya firme voluntad de partido Gnico cristalizé en la segunda de las
metas del sindicato: “Condensar y formular las aspiraciones del Magisterio
Primario en orden al mejor desenvolvimiento y eficacia de las actividades
docentes”? anunciando, con varios afnos de antelacion, la determinacion
falangista de monopolizar a través del S.E.M. la representacion sindical y

29 Tbidem, articulo 2°, pag. 3.

270 Tbidem, articulos 3° y 4°, pag. 4.

1 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 521.
(Arriba, nam. 5, 18 de abril de 1935).

772 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 5°, pag. 4.

23 Tbidem, articulo 5°, pag. 5.
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profesional del magisterio y la enconada lucha que iba a entablarse con las
organizaciones catoélicas por este motivo.

En puridad, tan s6lo uno de los fines del S.E.M. recogido en los Estatutos
—el tercero— es de contenido sindical. Propone “crear, mantener y promo-
ver servicios mutuales de asistencia y de proteccion de los derechos de
los maestros, procurando obtener para ellos licitas ventajas en orden a su
dignidad y a su vida econémica”4 un tema que serd retomado meses mas
tarde por José Antonio Primo de Rivera en su manifiesto a los maestros
espafioles, asegurandoles, como ya hemos indicado, que “el Movimiento
Nacionalsindicalista no olvida que vuestros servicios estan peor remunera-
dos que muchos de caracter subalterno”, y a pesar de no comprometerse a
ofrecerles “un inmediato aumento de sueldo”, dejo abierto el camino para
mejorar su situaciéon econémica una vez determinado “cudndo y con qué
medios econémicos podremos regularizar los escalafones y elevaros el nivel
de salida al punto que merece vuestra noble mision”?.

El cuarto y dltimo de los fines del sindicato fue el Gnico que hizo una
referencia explicita a la ensenanza primaria, aunque su redaccién expresa
mads bien un deseo impreciso y de circunstancias que un objetivo propia-
mente educativo: “Procurar que la enseflanza primaria se extienda a toda
la poblacion de Espafia”?®. El planteamiento de una cuestion tan difusa
para un organismo como el S.E.M. que, ademas de aglutinar, represen-
tar y defender los intereses de clase del magisterio, pretendié asesorar
y contribuir eficazmente a la mejora de las actividades de los maestros,
acaparando para si toda iniciativa de propuesta de medidas educativas,
constituye una prueba mas de que, por encima de cualquier otro obje-
tivo, lo que Falange buscé con el sindicato de maestros fue asegurarse
el control absoluto del magisterio, encuadrando a este colectivo en una
organizaciéon jerarquizada y dependiente de la jefatura del servicio, fis-
calizando asi de forma efectiva su labor docente y encaminidndola hacia
la formacién de la infancia espafiola en los principios de la pretendida
revolucion nacionalsindicalista.

74 Tbidem.

75 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pag. 816.
Primo de Rivera, J. A. (1935). A los maestros espafioles. (Madrid, diciembre de 1935).

276 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 5°, pag. 5.
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Esta estrategia fraguo, desde el punto de vista organizativo, en el ca-
pitulo segundo de los Estatutos donde se puntualiza que son “afiliados de
numero”#’”:

Todos los individuos pertenecientes a la carrera del Magisterio, en cual-
quiera de sus grados o empleos, que deseen ingresar en el Sindicato Espanol
del Magisterio y sean admitidos por el Jefe Local, donde le [sic] hubiere, y de
no haberlo, por el Jefe Provincial o Territorial®,

La norma se hizo extensiva a los estudiantes de Magisterio que debian
pasar obligatoriamente también el filtro de la jefatura, autorizando su afi-
liacion. Los Estatutos instituyeron ademas la figura del afiliado honorario
para “quienes, aunque no sean maestros ni estudiantes del Magisterio, se
les conceda esta distincion, atendiendo a servicios prestados a Espafa y a
la causa Nacional-Sindicalista, en orden a la Ensefianza primaria””, lo que
en la practica significo una via de incorporacion directa al sindicato sujeta
Unicamente al criterio exclusivo de la jefatura. Pero, sin duda, lo mas impor-
tante para todo afiliado —fuera maestro, estudiante de magisterio o miembro
honorario- fue que por el mero hecho de pertenecer al S.E.M. quedaba su-
jeto “a las prescripciones del capitulo 2° de los Estatutos Generales”* que,
ademas de obligarles a aceptar “resueltamente el consagrar su entusiasmo y
actividad al logro de los fines” de Falange Espafiola de las J.O.N.S., “bajo la
disciplina de sus 6rganos autorizados®! y prohibirles expresamente “pertene-
cer a ninguna otra organizacion politica”®?, dejo claro el caricter jerarquico
y paramilitar de la organizacién sindical al conminar a todo afiliado a reci-
bir y transmitir “cualquier comunicacién relativa al funcionamiento de ella
[la Falange] por medio de quien ocupe el puesto directa e indirectamente
superior al suyo en la jerarquia”®3, convirtiendo asi a los maestros en el
ejército cultural de la Falange.

Otra cuestion que aflora en el capitulo segundo de los Estatutos es
la pretendida exclusion de los inspectores como afiliados de nimero del

27 Ibidem, articulo 6°, pag. 5.

78 Tbidem, pags. 5-6.

79 Ibidem, articulo 7°, pag. 6.

20 Thidem, articulo 8°, pag. 6.

1 Chueca, R. (1983). El fascismo en los comienzos del régimen de Franco... Op. cit.,

pag. 412.
%2 Tbidem, pag. 414.
3 Tbidem, pag. 416.
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sindicato?™. El texto que recoge esta medida aparece en los Estatutos acotado
entre paréntesis junto a una anotacion manuscrita —con una letra similar a la
de Pedro Sainz Rodriguez— en la que puede leerse: “propuesta su enmienda
Asamblea Valladolid”?®, un dato aparentemente anecddtico, pero que nos
ayudara a esclarecer el modelo jerarquico de escuela primaria que Falange
Espafiola de las J.O.N.S., en consonancia con los dictados de su doctrina
nacionalsindicalista, proyecté implementar en el Nuevo Estado tras alcanzar
la victoria militar.

La prensa de la época corrobora que, de acuerdo con la citada enmienda,
en el primer Consejo Nacional de Educacion de FE. de las J.O.N.S, celebrado
en Valladolid entre los dias 28 a 30 de diciembre de 1930, los inspectores
fueron incorporados definitivamente al sindicato:

[...] la mayoria de las sesiones se han dedicado a discutir y aprobar unas
bases que siendo el trasunto y reflejo de la Espana Imperial y del programa
de la Falange, han de regir en su dia en la ensefianza primaria. Estas bases,
ponencia del S.E.M. de Burgos en colaboracion con inspectores de talla (tengo
que advertir que se ha reformado algo el Reglamento y en el S.E.M. caben los
Inspectores y Profesores de Normal) con algunas adiciones y reformas que ha
convenido incorporar, estdn ya en poder de nuestros [sicl Jefe Nacional cama-
rada Hedilla, por si el alto mando en su dia encargase a Falange Espaiiola del
Servicio de Educacion Nacional en el nuevo Estado. Estas bases las daremos a
conocer a su debido tiempo°.

Como podemos ver en esta noticia, el S.E.M. reconsider6 finalmente su
decision y puso a los inspectores bajo el yugo del partido con idénticas
obligaciones que el resto de los afiliados, evitando asi la posibilidad —remota,
pero técnicamente viable en los Estatutos originales— de que un colectivo, cu-
ya mision era precisamente la de controlar a los maestros y su labor docente,
quedara fuera de la orbita de la disciplina de Falange. Ademas, esta modifi-
cacion fue incorporada, como veremos en su momento, a la “Exposicion de
motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensenanza
en el nuevo Estado”, lo que nos permite determinar con poco margen de
error la fecha de elaboracion de este documento que recoge la propuesta

4 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, Articulo 6°, punto 1°, pag. 6.

% Ibidem

26 EDUCACION NACIONAL. S.E.M. Informacién sindical. Afzn, 10-I- 1937, pdg. 7. Las cur-
sivas son mias. También E/ Norte de Castilla, en la pag. 4 de su edicion del 30-XII-1930,
da cuenta de la celebracion de este Consejo y de la reforma de los Estatutos del S.E.M.
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falangista para la escuela primaria, debiendo situarla en el espacio temporal
determinado por dos acontecimientos histéricos plenamente identificados:
la celebracion, a finales de diciembre de 19306, del primer Consejo Nacional
de Educacion de Falange y el decreto de Unificacion de 19 de abril de 1937.

Si el capitulo segundo de los Estatutos fij6 las categorias de afiliados,
subrayando que la obediencia inquebrantable a las jefaturas y la comunica-
cion a través del conducto reglamentario eran principios fundamentales para
todos los miembros del S.E.M. —sujetos, por otro lado, al régimen discipli-
nario del partido—, el capitulo tercero presenta una distribucion geografica
organizada en jefaturas Locales, Provinciales y Territoriales que encorset6
atn mas si cabe la labor de los maestros, al encuadrarlos en una estructura
piramidal cuya base, sin ser excesivamente ambiciosa en términos cuantita-
tivos, propicié que el sindicato tuviera posibilidades reales de organizarse
y funcionar, incluso en poblaciones pequenas:

En todas las localidades donde el nimero de afiliados al Sindicato Espariol
del Magisterio llegue a diez, habrd un Jefe Local que dirigira las actividades
propias de este Sindicato, dentro de las prescripciones reglamentarias y con
sujecion a la Jefatura Provincial®’.

Para potenciar la captacion del mayor nimero posible de afiliados, en
aquellas localidades donde no se alcanzara este requisito los Estatutos abrie-
ron la posibilidad de que los aspirantes a las filas del S.E.M se incorporasen
a otras de su misma provincia o incluso de otra distinta, soluciéon que fue
también objeto de retoques en la Asamblea de Valladolid como atestigua la
prensa de la época:

Por acuerdo del Primer Consejo Nacional del S.E.M. queda reformado el
articulo 9 de nuestros Estatutos, en el sentido siguiente: En lugar de los Jefes
Locales, que segtn dicho articulo deben existir en las localidades cuyo nimero
de afiliados pase de diez, se dividira la Provincia en las comarcas necesarias para
la mejor marcha del Sindicato, nombrando para cada una de ellas un Delegado
Comarcal, con sujeccion desde luego a la Jefatura Provincial®®.

%7 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 9°, pag. 7.

38 Afan, 3-1V-1937, pag. 6. La noticia sale a la luz tan sélo quince dias antes del decreto de
Unificacion, un indicador claro de que los servicios de educacion de Falange, en este caso
concreto de la provincia de Palencia, trabajaban febrilmente en la zona sublevada para
encuadrar en el S.E.M. al mayor nimero posible de maestros. Respetamos la ortografia
del documento original.
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Lo cierto es que esta reforma estatutaria, mas que intentar mejorar la
labor sindical, estuvo encaminada fundamentalmente a potenciar en la reta-
guardia la actividad proselitista de las Jefaturas Provinciales, cuyo principal
objetivo era “inspirar y dar impulso, por si y por medio de los Jefes Locales,
[a] las actividades del Magisterio en un sentido netamente espafiol y cristia-
no, segln los Estatutos y las 6rdenes que reciba de la Superioridad”. Un
ejemplo claro de esta actitud son las palabras del Jefe Provincial del S.E.M.
de Palencia:

Cada uno de estos Delegados tienen [sic] una lista de los pueblos que
integran su comarca, y otra de los afiliados al S.E.M. Creemos que con ello se
facilitara grandemente nuestra labor sindical y se llevara a la practica el pro-
posito de esta Jefatura de aprovechando circunstancias favorables ponerse en
contacto con todos los camaradas maestros para llevarles de viva voz nuestro
programa y nuestras aspiraciones®”.

En el mismo dossier que contiene los Estatutos del S.E.M. hay también
dos documentos directamente relacionados con la organizacion territorial
del sindicato. El primero, cifra en 7304 el nimero aproximado de afiliados**,
especificando ademas su distribucion por provincias; el segundo, aporta
una relacion nominal de los Jefes Territoriales y Provinciales®?. Su conte-
nido —recogido en los cuadros 1, 2 y 3— puede darnos una idea bastante
aproximada del tamano del sindicato a la altura de 1937, antes de que el
decreto de Unificacion acabara definitivamente con el proyecto original de
Falange Espanola de las J.O.N.S. Hay que tener en cuenta que el territorio
de alguna de las provincias citadas —figura n° 1- no estaba totalmente en
manos rebeldes (Bilbao, Granada, Zaragoza, Huesca o Teruel), y que al-
gunas de las que si lo estaban (Caceres, parte de Oviedo, Soria, Canarias,
Palma de Mallorca o Marruecos) no aportaron informacion alguna sobre su
volumen de afiliacion®s.

¥  AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 10, pags. 7-8. Notese que los
Estatutos de 1935 dicen “sentido cristiano” y no, “catolico”.

0 Afdan, 3-IV-1937, pag. 6. Respetamos la redaccion original, incluida la ausencia de signos
de puntuacion.

1 Hay un error en la suma total, que es, en realidad, de 7303.

2 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “AFILIADOS AL S.E.M.” “RELACION DE LOS JEFES”. En los
Anexos se incluye una copia de ambos documentos.

»  Cerrando el censo de afiliados hay una frase que dice: “Faltan algunas provincias cuyos
datos no llegaron”.



110 José RAMON LOPEzZ BAUSELA

Figura n° 1. Situacion del frente en marzo de 1937.

f

OCEAND
ATLANTICO

cctamo nu-aco‘
Cananas
"o

Fuente: bttp;//centros1.pntic.mec.es/ies.maria.moliner3/guerra/mapas.btm

De los datos anteriores se deduce que buena parte de los esfuerzos de
Falange en plena contienda se orientaron a organizar, extender y reforzar
las redes del sindicato de maestros por todo el territorio bajo dominio su-
blevado, una estrategia acorde con su decidido y firme anhelo de partido
unico que vio en la escuela primaria el instrumento idéneo para forjar la
mentalidad de la infancia espafola en la mas pura ortodoxia nacionalsindi-
calista. Afiliar masivamente a los maestros en una estructura jerarquizada,
sujeta a un esquema vertical de mando, cuyo funcionamiento girara exclu-
sivamente alrededor de las 6rdenes emanadas de una jefatura y conseguir,
ademas, que fuera la Unica organizacion que los representara —canalizando
sus iniciativas profesionales ademas de sus intereses de clase- fue el pro-
cedimiento disenado por Falange para controlar a este colectivo y orientar
su labor diaria en las aulas en una direccion concreta y determinada: “Dar
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a la escuela un caracter religioso y castrense en consonancia con la futura
Sociedad Espafiola”1.

En el vértice de la estructura piramidal de la cadena de mando del
S.E.M. figuraba el Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado que, segin
lo establecido en el capitulo cuarto de los Estatutos, era “la primera autori-
dad dentro del Sindicato, como Delegado del Jefe de Educacion Nacional”
que, a su vez, ejercia “el mando en la forma y sin mas limitaciones que
las prescritas en el titulo 5° de los Estatutos de Falange Espafnola de las
JONS, las 6rdenes dadas y los reglamentos aprobados por el Jefe del
Movimiento®s.

Cuadro 1. Nuimero de afiliados al S.E.M. por provincias.

Cadiz 173 San Sebastian 40

Zamora 290 Salamanca 244
Pontevedra 319 Badajoz 240
Avila 300 Huelva 382
Toledo 160 Sevilla 220
Valladolid 540 Le6n 310
Zaragoza 655 Lugo 300
Huesca 65 Pamplona 179
Teruel 34 Orense 182
Logrono 360 Milaga 599
Palencia 300 Bilbao 70

Burgos 735 Segovia 94

Coérdoba 212 Corufia 300

TOTAL .....ccevviiineann. 7304

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR.

24 El S.E.M. aspira a... Afdn, 3-IV-1937, pag. 6.

25 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 12, pag. 9. En el capitulo V de
los Estatutos de FE. de las J.O.N.S. se puntualiza, entre otras cuestiones, que la Jefatura
del Movimiento podia destituir a los jefes de servicio “a su discrecion” (articulo 26) y se
recoge, igualmente, su obligacion de dar “cuenta al Secretario General de toda novedad
relativa la funcionamiento de la Falange” (articulo 28). Chueca, R. (1983). El fascismo en
los comienzos del régimen de Franco... Op. cit., pag. 427.
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Cuadro 2. Relacion de los Jefes Territoriales del S.E.M.

Camarada Juan Fernandez Herrén Castilla la Nueva
Camarada José M* Gutiérrez Valladolid
Camarada Angel Huarte Jauregui Navarra
Camarada Gerardo Matilla Laquidain Aragén
Camarada Tomas Gil Moral Burgos
Camarada Antonio Brandén Monteagudo | Cataluna
Camarada Adolfo Maillo Garcia Salamanca
Camarada Celestino Minguela Andalucia
Camarada Placido de Castro Pena Galicia

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR.

Cuadro 3. Relacion de los Jefes Provinciales del S.E.M.

Camarada Eladio Monja Garcia Logrofio
Camarada José Gomez Agustin Bajo Aragon
Camarada Joaquin Ubeda San Andrés | Avila
Camarada José Cuevas Fernandez Segovia
Camarada Enrique Gonzdlez Royuela | Palencia
Camarada Emilio Pérez Mallaina San Sebastidn
Camarada Concepcion Aldea Zamora
Camarada Silvano Fernandez Bilbao
Camarada Antonio de la Camara Extremadura
Camarada Miguel Chico Vaello Lugo
Camarada José Alvarez Moreno Badajoz
Camarada Juan Hermoso Huelva
Camarada Cayetano Prieto Leon

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR.

Una sefial inequivoca de que la ordenacion jerdrquica del sindicato era
una cuestion vital para la Falange es que los Estatutos del S.E.M. dedicaron
a este tema un capitulo completo, el quinto, donde ademas de recalcar
que los nombramientos y ceses de los distintos jefes quedaban sujetos a la
autoridad emanada de los eslabones de la cadena de mando por estricto
orden de la superioridad®® —figura n°® 2—, se establecié que todas las jefa-
turas eran Unicas y ademas, sus titulares podian “nombrar los Secretarios y

26 AFUEPSR: caja 10, carpeta 7. “Estatutos del S.E.M.”, articulo 13, pags. 9-10.
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personal auxiliar que requiera la buena marcha del servicio”®”, facultando
a los titulares de las distintas jefaturas para convocar y celebrar reunio-
nes con el objetivo “de recoger las iniciativas de los maestros falangistas
y mantener vivo el espiritu de las Corporacion”® y subrayando una vez
mds que tanto “las inspiraciones de los afiliados” como “cualquier comu-
nicacion relativa al funcionamiento” del sindicato debian vehiculizarse “si-
guiendo el orden jerarquico” por medio “de quien ocupe el puesto directa
e inmediatamente superior al suyo”®”, eliminando asi cualquier resquicio
que permitiera a los maestros falangistas salirse del cauce marcado por la
ortodoxia doctrinal del partido.

Figura n° 2. Cadena de mando del S.E.M.

JEFE DEL SERVICIO DE EDUCACION NACIONAL

Nombra isepam a...

JEFE NACIONAL DE LA SECCION DE PROFESORADO

Nombra Y| separa a...
JEFES TERRITORIALES DEL S.E.M.

Nombra ysepara a...

JEFES PROVINCIALES DEL S.E.M.

Nombra yiepam a...

JEFES LOCALES DEL S.E.M.

Fuente: elaboracion propia.

El sexto y ultimo capitulo de los Estatutos esta dedicado al tema econo-
mico y en €l, ademas de afirmar que el S.E.M. “constituirda una sola persona
juridica con un solo patrimonio, consistiendo sus medios econémicos en
las cuotas y donativos que cada Jefatura acuerde aceptar”®, se determina

»7 Ibidem, articulo 14, pag. 10.

% Ibidem, articulo 15.

2 Ibidem, articulos 16 y 17, pag. 11.
30 Tbidem, articulo 18, pag. 12.
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la obligacion de rendir cuentas anualmente, reforzindose atin mas, si ca-
be, la autoridad del Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado a quien se
faculta para “reclamar en cualquier momento la rendicion de cuentas de
cualquier Jefatura directamente, por los intermedios [sic] jerarquicos o por
delegacion™| y para decidir “inapelablemente™® en caso de disconformidad
con las cuentas o con el presupuesto de al menos tres cuartas partes de los
afiliados que acudan a la junta econémica correspondiente.

El broche final de los Estatutos es un articulo adicional cuyo contenido
reivindicé una vez mas la autoridad suprema del Jefe Nacional de la Seccion
de Profesorado, facultindole para “en cualquier momento tomar el mando
directo de la Jefatura local, provincial o territorial que tenga por conve-
niente, por si o por medio de Delegado™®, afiadiendo, a renglon seguido,
que en aquella “provincia o territorio donde exista Jefe de la Seccion de
Profesorado, éste serd el inmediato superior del Jefe Provincial o Territorial
de la Corporacién sin que ejerza otra potestad que la de constituirse en
organo de comunicaciéon con el Jefe Nacional™* quedando asi asegurada
la superioridad y el control de la jefatura sobre el sindicato.

El contenido de los Estatutos del S.E.M. es un testimonio claro de que en
1935 los falangistas eran conscientes de que el encuadramiento masivo de
los maestros en una corporacion Gnica representaba para el partido una de
las fuentes de poder mas efectivas para controlar al magisterio y orientar la
labor educativa de la escuela primaria a la luz de los principios del nacio-
nalsindicalismo. Para alcanzar tan ambicioso objetivo, Falange Espanola de
las J.O.N.S. disefi6é una organizacion sometida a la autoridad de la Jefatura
Nacional de la Seccion del Profesorado, cuyo funcionamiento interno se
regia por un esquema jerarquico de naturaleza paramilitar, en un claro
intento de potenciar el poder proselitista de la escuela por la que debia
pasar obligatoriamente la mayoria de la poblacion infantil, permaneciendo
en ella unos afos cruciales para moldear su mentalidad en los ideales de
la doctrina falangista y contribuir asi, desde el campo educativo, a la gran
obra del engrandecimiento imperial de Espana.

Como veremos al analizar la “Exposicion de motivos precedentes a las
bases de reorganizacion de la primera ensenanza en el nuevo Estado”, los

301 Ibidem, articulo 20.

32 Tbidem, articulo 21, pag. 13.

303 Ibidem, articulo adicional.

34 Tbidem, articulo adicional, pags. 13-14.
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falangistas tomaron buena nota de las iniciativas recogidas tanto en el in-
forme de Benito Sanz Marco, Jefe Nacional de la Seccién de Profesorado,
como en el articulado de los Estatutos del S.E.M. de 1935.






4. UNA ESCUELA NUEVA PARA UNA ESPANA NUEVA

La educacion ha de encaminarse a formar un espiritu nacional fuerte y
unido, y a implantar en el alma de las juventudes la alegria y el orgullo de la
Patria’®.

N esde el inicio del conflicto Falange fue un socio incomodo para los
@ instigadores de la conspiracion que desembocd en el levantamiento
Z/militar del 18 de julio. En principio, los generales rebeldes recibieron
aliviados el refuerzo de las milicias falangistas aunque pronto surgieron los
primeros desencuentros con unos efectivos que actuaban al margen de la
autoridad castrense, negandose a obedecer 6rdenes que no procedieran
de sus propios mandos, lo que llegd incluso a hacer peligrar alguna de las
operaciones desplegadas en el frente®.

<>

Para los falangistas, el “ejército tenia que dar un golpe de mano, pero no
para tomar el poder él mismo, sino para establecer una dictadura dirigida
por el partido Gnico ‘nacional’; algo nada facil de aceptar, obviamente, por

%5 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sicl. Edicion
Cronoldgica. Madrid: Almena, pag. 848. Discurso pronunciado en el teatro Norba, de
Ciceres, el dia 19 de enero de 1936. (Arriba, nam. 29, 23 de enero de 1936).

36 Dias antes del levantamiento, José Antonio dicté desde la carcel de Alicante unas ins-
trucciones —cuyo contenido califico de “reservadisimo” que fijaban las condiciones bajo
las que Falange participaria en la sublevacion. En ellas afirmaba con rotundidad que, de
hacerlo, serfa “formando sus unidades propias, con sus mandos naturales y sus distintivos
(camisas, emblemas y banderas)”, y que si por cualquier circunstancia “el jefe territorial o
provincial y el del movimiento militar lo estimaran, de acuerdo, indispensable, parte de
la fuerza de la Falange, que no podrd pasar nunca de la tercera parte de los militantes
de primera linea, podra ser puesta a disposicion de los jefes militares para engrosar las
unidades a sus 6rdenes. La otras dos terceras partes se atendran escrupulosamente a lo
establecido en la instruccion anterior”. Ibidem, pag. 947. A las Jefaturas Territoriales y
Provinciales. (Alicante, 29 de junio de 1936).
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los medios castrenses””. En consonancia con este planteamiento, el partido
organizé muy pronto en la retaguardia una intensa actividad proselitista para
dar a conocer a la poblacion de la zona bajo control rebelde su proyecto de
un nuevo Estado nacionalsindicalista pilotado por Falange una vez finalizada la
guerra. El contenido de esta campana y el tono utilizado para su propagacion
sembraron la zozobra entre sus comparieros de filas, alarmando especialmen-
te a los mondrquicos que percibieron en el discurso falangista una amenaza
directa a los privilegios de clase que esperaban recuperar con la vuelta de
Espafia al orden tradicional existente antes del 14 de abril de 1931:

Hablamos siempre el leguaje de las masas; lenguaje sencillo, dspero y con-
tundente. Por eso nos siguen cientos de miles de hombres, y precisamente por
eso, no quieren entendernos las clases privilegiadas. Porque nuestra presencia
en la calle, tiene un sentido popular auténtico y nuestros gritos de combate
responden a un ansia de liberacion de masas. Si con tanta energia y dureza
estamos combatiendo al marxismo, no se nos puede exigir que corramos pia-
dosamente un velo sobre el capitalismo, puesto que a ambos los colocamos en
el mismo plan de ofensiva®®.

En el esquema ideolégico falangista, “marxismo y capitalismo eran los
dos corrosivos de la vida nacional, los dos igualmente dafinos para la li-
bertad y dignidad de los espanoles”, por lo que identificados ambos como
el enemigo a batir, el partido propuso una estrategia para aniquilarlos cuya
hoja de ruta preveia “una gradacion en el ataque, en el momento del ataque,
al uno primero, al otro después™®. De esta manera, una vez derrotado el
marxismo en el campo de batalla, los falangistas planeaban emplearse a fon-
do contra el capitalismo, sin contemplar diferencia alguna en “la intensidad
del ataque”, argumentando que “seria cruel haber derramado tanta sangre
si, tras la extirpacion del marxismo, quedara sin contrapeso, duefio y senor,
el capitalismo explotador”, ya que eso era tanto como admitir que Falange
habia “hecho una revolucion al servicio del capitalismo” y lo que ellos pos-
tulaban era una revolucion “Nacional” que exigia inexorablemente “dominar
al capitalismo y extender la eficacia de su nacion [sic]'® transformadora al

37 Alvarez Junco, J. Estudio introductorio. En Pradera, J. (2014). La mitologia falangista
(1933 a 1936). Madrid: Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, pag. 31. Palabra
entrecomillada en el original.

38 Martinez de Bedoya, J. (1936, 15 Noviembre). Ofensiva. No olvidamos al capitalismo.
Afdan (Palencia), pag. 7. Se ha respetado la ortografia y sintaxis original.

3 ITbidem.

310 “[[.] extender la eficacia de su accion transformadora al campo social”.
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campo social”!l. Lo que si esperaban era encontrar menor resistencia en
este segundo frente ya que, segin sus calculos, “el capitalismo gastado por
sus propios abusos, embotado por el largo discurrir facil a la sombra de un
proteccionismo oficial, sin arrestos combativos” no opondria “la resistencia
tenaz del marxismo”32.

Convencidos de que tras “la revolucion material” llegaria “la revolucion
social”, y tras “la de las armas, la de las ideas”, el partido demandé el apoyo
de todos, especialmente de los maestros, para llevar a cabo sus planes de
trabajar por la “justicia social que sin titubeos aspira a implantar la Falange
en el Estado Nacional-Sindicalista”, alegando que un “Estado Nuevo, una
Espana nueva”, necesitaba “también una nueva educacion™® impregnada
de la doctrina falangista:

El espiritu espartano que la Falange tiene de la vida, esta recogido en la
educacion fisica, en los deportes, en los juegos, en la educacién premilitar; y
la posicion espiritual que adopta, frente al materialismo grosero de la vida,
en la educacion religiosa, ética, moral, catdlica que Falange incorpora a su
movimiento™",

Habia que salvar Espafia y esta sagrada mision —que los falangistas se
arrogaban en exclusividad—, ademds de “larga y dura” era, sobre todo, “un
proceso de educacion, no de instruccion™":

Educacion ciudadana para tolerarnos rompiendo con las luchas de los pe-
quenos partidos. Educaciéon patridtica para amar ante todo a nuestra Espana,
protegiendo todo lo espafiol. Educacion moral para trabajar con abnegacion a
favor de la sociedad. Educacion religiosa para amar a Dios y esperar confiados
en su divina justicia®®.

Ademas, para Falange, este proceso trascendia ampliamente la dimen-
si6én individual del educando porque si “el cerebro del individuo [...] esta

311 Martinez de Bedoya, J. (1936, 15 Noviembre). Ofensiva. No olvidamos al capitalismo.
Afdn (Palencia), pdg. 7. Cursiva y mayuscula en el original.

312 Thidem.

313 (Articulo de propaganda del S.E.M.) (1936, 15 Noviembre).La Revolucion Nacional y la
Educacion. Afdn (Palencia), pag. 7.

314 Thidem.

315 Lopategui, T. (1936, 22 Noviembre). Instruccion y educacion. Amanecer (Melilla), 6, pag. 4.

316 Thidem.
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al servicio del alma personal, el de la nacién —el Estado— ha de estar al ser-
vicio del alma colectiva y ésta tiene un gran destino histérico que cumplir
en lo universal”®’. De este modo, al igual que toda “célula o tejido tiene un
trabajo que realizar con respecto al cuerpo; todo individuo tiene una mision
que llevar a cabo con respecto a la sociedad” de la que forma parte, y asi,
el “ideal concreto del individuo ha de ordenarse y estructurarse en el de la
colectividad” porque sin “un ideal super-individual que le sirva de fuerza
cohesora, la nacion es un mero agregado geografico de provincias o de
pueblos”®. De ahi la necesidad de “una fuerza moral”, de “un ideal” que, en
nuestro caso, “cuanto mas espanol sea este ideal tanto mas auténtico serd y
con mas fuerza para actuar en todas las conciencias; y el Gnico modo de que
sea muy espafiol es que se derive de nuestra historia”, porque apoyandose
“en la psicologia de los pueblos, revelada por la historia misma de su pasa-
do, es como el Fascismo aspira (y logra magnificamente) engrandecerlos”".

Ese ideal colectivo, enraizado en el suelo patrio, que llevaria a Espana a
fraguar su destino imperial estaba “expuesto con toda claridad y concisién”
en el programa de Falange, por lo que tan sélo habia que “difundirlo por
todos los tejidos y células de la nacion”, siendo precisamente ésta “la tarea
de la Educacién nueva, la base de la moderna pedagogia”?, aflorando aqui
la escuela como actor principal de todo este proceso:

Siempre y en todo momento, una de las aspiraciones de los gobiernos ha
sido verter en la escuela el programa, los postulados, el indice de partido.

Politica y escuela se dan la mano y no puede hablarse de la primera sin
que inmediatamente se sienta sacudida la segunda, y en estos momentos en
que la revolucion verdadera arrolla cuanto de politica se le opone, no es nada
extrafio que la escuela nacional sufra las consecuencias, ya que de ello hicieron
un falso arco iris que encubria una finalidad bastarda de dominio, de desmo-
ralizacion y de asalto a la conciencia de lo que por tradicion representaba la
escuela nacional®.

Concebida la nacién como una unidad de destino en lo universal y
cohesionados sus miembros por la fuerza de un ideal compartido, Falange
propuso referenciar la educacion en “una idea grande capaz de conglomerar

37 (19306, 17 Octubre). Falange y Educacion. Aqui estamos (Palma de Mallorca), 13, pag. 6.
315 Thidem.

39 Ibidem, pag. 6-7.

30 Tbidem, pag. 7.

321 (1936, 31 Octubre). Escuela Nacional. Aqui estamos (Palma de Mallorca), 15, pag. 6.
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todas las voluntades a la empresa comuin de la que depende la cultura,
prosperidad, libertad y honor de cada uno”? y, en manifiesta sintonia con
los modelos alemdn e italiano, advertia de que la nueva educacién debe
trascender el Aambito de lo estrictamente formal y extenderse a todos los
contextos en los que de una manera u otra los individuos desarrollan su
actividad vital:

Algunos ante la palabra Educacién piensan sélo en los maestros y en las
escuelas, y hay que abandonar este punto de vista tan antiguo y estrecho. El
ser humano se educa en la familia, en la calle, en la escuela, en el teatro, en el
ejército, en las milicias, en las instituciones todas, asi publicas como privadas,
de que forma parte, cada una de ellas ejerce una accion educativa, buena o
mala, superficial o profunda, en la conducta personal. La vida entera es la que
nos educa, y el Estado del porvenir ha de coordinar y sistematizar las diversas
educaciones a fin de que se sumen (y no se resten o destruyan) unas contra
otras, cuidando de que llegue hasta todas las células y tejidos la super-educacion
de la Patria, la savia nutricia del alma nacional®®.

Acorde con este planteamiento, Falange propuso complementar la labor
de adoctrinamiento de la escuela, adoptando en el ambito de la educacion
no formal estrategias de encuadramiento y afiliacion masiva de la juventud
en organizaciones similares a las que ya funcionaban en aquellos momentos
en Italia y Alemania, empresa compleja y dificil, que los propios falangistas
calificaron de “sostén fundamental del régimen”, y para la que preveian
necesitar todavia “algiin tiempo hasta conseguir levantar este armazon”?.
A pesar de ello, su campana dio a conocer algunas de las caracteristicas
mas notables de los Flechas, la organizacién que el partido disefié para
incorporar a los jovenes a la dindmica falangista en el ambito extraescolar,
recomendando, por ejemplo, que el programa de sus servicios sanitarios
incluyera “la divulgacion de principios higiénicos: cuidados corporales, pe-
ligros de la calle, prevencion de aceites [sic]*®, ideas sobre la transmision
de enfermedades, etc.”, o que los ejercicios de educacion fisica partieran
“desde la fase educativa o de formacion, pasando por la de aplicacion
utilitaria hasta llegar al grado superior de prictica intensa deportiva o atlé-
tica”, siendo obligatoria para todos los jovenes “la instruccion premilitar”,

32 (1936, 31 Octubre). Falange y educacion II. Aqui estamos (Palma de Mallorca), 15, pag. 10.

33 Ibidem.

324 (1936, 15 Noviembre). Lo que debe ser la organizacion de flechas en Espafia. MEDINA
(Medina del Campo), pag. 3.

35 4[] prevencion de accidentes |...].
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concediendo “un gran valor a las marchas y excursiones al aire libre” para
promover “salud para el cuerpo y habituacién a la vida en colectividad”,
acciones que podrian intensificarse “si de modo permanente se dispusiera
de colonias o campamentos en lugares bien situados, donde irian turnando
por temporadas mas menos duraderas, los flechas que conjuntamente de-
signasen instructores y médicos”%.

Ademas de asumir lo deportivo y lo sanitario, Falange reservd para su
organizacion juvenil un importante papel en el ambito cultural, dando con-
tinuidad asi al circulo de adoctrinamiento iniciado en las escuelas:

Técnicos competentes, Comisiones especiales, han de dictaminar acerca de
las relaciones que en este aspecto convenga establecer entre la organizacion
de flechas y las escuelas y colegios oficiales y particulares. Pero cualquiera que
sean sus conclusiones, siempre habra que reconocer importante mision educa-
dora en el cometido de esta obra. Excursiones, visitas a lugares y monumentos
historicos y artisticos llevaran al espiritu infantil las glorias de nuestra tradicion.
Visitas a talleres y fabricas ilustrarin en los progresos de la civilizacion y el
trabajo. La estancia en el campo o el mar es escuela practica de la naturaleza’”’.

Los falangistas tampoco olvidaron “otro importantisimo aspecto, la edu-
cacion ciudadana que se traduce en normas de convivencia, de respeto al
semejante, de disciplina colectiva...” y que, segin aseguraron, se habian
“descuidado en nuestro pais”, pudiendo constatarse esto “simplemente en
el circular por la ciudad, en los viajes, en los espectaculos, etc.”, una situa-
cién que propusieron atajar orientado el ocio de los flechas hacia el “cine
instructivo, periédicos, libros de propaganda, salas de lectura, etc.”?%.

Por otro lado, “la formacion moral, el cumplimiento del deber, la educa-
cion de la voluntad, la practica de los deberes religiosos” ocup6 un “lugar
preeminente” entre las preocupaciones del partido, asi como el fomento de
“obras de prevision y mutua ayuda” como, por ejemplo, la creacion de un
“fondo de ahorro comun constituido con pequenas aportaciones individua-
les”, iniciativa propuesta para resolver “situaciones dificiles a los pequenios

326(19306, 15 Noviembre). Lo que debe ser la organizacion de flechas en Espafia. MEDINA
(Medina del Campo), pag. 3.

37 Tbidem. Las palabras destacadas en cursiva son mias.

3% Tbidem.
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camaradas; compra de libros y ropas a los colegiales pobres, cantinas, plazas
en colonias o sanatorios, etc”%,

En definitiva, el proyecto falangista contemplé como una de las princi-
pales misiones del nuevo Estado la de “educar, conducir la vida colectiva
hacia la realizacién del destino histérico, que [...] constituye la razén de ser
de la Nacion” y, para alcanzar dicha meta, propugné que todas “las células
y tejidos de la organizacion nacional” formaran “como un solo individuo
con un ideal grande al servicio de la cultura y de la civilizacion”, aportando
a la doctrina nacionalsindicalista la emocion necesaria para dar vida a un
proyecto de esta envergadura ya que el movimiento nacional encarnado en
la Falange habia devuelto a la juventud “el alma de Espana”, proporcionan-
dola “ese sentimiento fijo, inconmovible, que nos una a todos”, clarificando
asi uno de los dos grandes principios de los que, segiin Herbart, dependia
la educacion: “la naturaleza del alma infantil y el fin o ideal a que queremos
conducirla”,

Apenas trascurridos cuatro meses desde el inicio de la guerra, los fa-
langistas proclamaron sin ambages que, una vez “barridos para siempre el
materialismo, el laicismo y toda la carcoma de la antipatria”, era ineludible
que volviera “renovada con aires de grandeza, impetu juvenil y borrachera
de Imperio, la Escuela nacional” porque “la Espafia nueva quiere y necesita
una Escuela nueva; la Escuela nacionalsindicalista espafola”, una escuela
que “no quiere nada viejo; pero reclama lo eterno”, una escuela “que reza”
y trabaja “por convencimiento y con un afan concreto: sostener y llevar con
arrojo a través de los tiempos nuestro destino imperial”, una escuela “viva y
util a la patria, no una Escuela artificial para el servicio de poderes ocultos”,
una escuela, en definitiva, “donde se forjen amores que exijan sacrificios, no
una Escuela blanda y vil que corrompe el espiritu y el cuerpo” y para ello,
nada mejor que “mucho canto y mucho deporte. Mucho trabajo y mucha
disciplina. Todo ello puesto en estas tres columnas: amor a Dios, amor a la
Patria, amor al nino”*!,

Para insuflar vida a esta escuela que demandaba la nueva Espana, los
maestros debian “arrojar a la sima del olvido muchisima chatarra que en los
ultimos afios hicieron pasar por metales preciosos los petulantes y traidores

3 Ibidem.

330 (1936, 31 Octubre). Falange y educacion II. Aqui estamos (Palma de Mallorca), 15, pag. 10.

331 (1936, 21 Noviembre). Sindicato Espafiol del Magisterio. EDUCACION NACIONAL (S.E.M.).
Aqui estamos (Palma de Mallorca), 18, pag. 11.
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al servicio de la patria” y para ello, la preocupacion por los derechos del
nifio debia dar paso al desvelo por “las obligaciones de los educadores”?,
emergiendo aqui con fuerza la esencia antiroussoniana que, como ya hemos
visto, impregno la totalidad del proyecto educativo falangista:

En vez de la libertad del nifio, la gravisima responsabilidad que contraemos
todos si por no frenarla a tiempo los incapacitados [sic]** para que sean verda-
deramente libres cuando necesiten serlo. Frente al examen de conciencia del
niflo, un riguroso examen sobre la nuestra para ver si en todo momento pusimos
en nuestra obra lo Ginico absolutamente necesario: amor. Todo lo demis viene
por anadidura. La disciplina, aunque sea rigida, se soporta con entereza y los
sacrificios se hacen con alegria®.

Asi, “el Maestro espanol”, surgird “a la vida con una personalidad que
nunca tuvo”, y “de los escombros ruinosos y humeantes del pasado” brotara:

[...] una Escuela nueva que con las esencias puras de nuestras virtudes raciales,
hara hombres sanos de cuerpo y de espiritu con perfumes aromados de nuevas
tradiciones que servirdn de pilastras de granito al claro renacer de esta nifez
envenenada, que le dieron a beber agua turbia en vaso de barro marxista para
servirse después de ella como simple elemento que sacia apetitos malditos®®.

Para Falange, la escuela republicana —“fria y sin alma, de mirada dura y
seca, de pufio en alto y rencores en el corazéon”- era la principal responsable
de haber dejado a los nifios espanoles “huérfanos de patria”, sembrando de
“venganzas y odios”®° su alma infantil, algo a lo que la escuela nacionalsin-
dicalista pondria fin templando el espiritu de la juventud espanola “en los
sentimientos de Dios y Patria, unidos a una suave disciplina”, un proyecto
que permitiria formar en el futuro “una generacién apta para servir a su
patria desde el lugar que se le requiera”?’.

Es importante tener en cuenta que, con referencia a esta cuestion, al-
gunos autores han subrayado la importancia del “mito de la generacion

32 Tbidem.

33 “[...] por no frenarla a tiempo los incapacitemos |[...]".

33 (1936, 21 Noviembre). Sindicato Espariol del Magisterio. EDUCACION NACIONAL (S.E.M.).
Aqui estamos (Palma de Mallorca), 18, pag. 11.

35 (1936, 5 Diciembre). Hosanna. La Falange y la Escuela. Aqui estamos (Palma de Mallorca),
20, pag. 3.

36 Tbidem.

337 (1936, 19 Octubre). La Escuela y los Flechas. Arriba (Ecija), pag. 8.
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como agente historico de la revolucion nacional-sindicalista”, asegurando
que “ademds de cubrir ciertas necesidades del sistema ideoldgico falangista
y de legitimar la actuacion del partido confiriéndole su representacion de-
legada, podia ser también un eficaz instrumento de movilizacién en ciertos
medios”; y asi, la “invocacion a la juventud, no ya como totalidad auténo-
ma supraclasista o como fuerza motriz del desarrollo historico sino como
realidad empirica, cobraba su sentido cuando era orientada hacia determi-
nados sectores universitarios y escolares”, siendo ésta “una preocupacion
primordial”®® para Falange.

Bajo esta perspectiva, los maestros y su labor desarrollada en una escuela
considerada como el “centro de irradiacion de los futuros valores y tenden-
cias que han de consolidar la Espana UNA, GRANDE Y LIBRE™¥, tuvieron
una importancia capital en los planes de futuro que el partido acariciaba
para el nuevo Estado:

Siendo la Escuela el crisol donde se funde [sic] las juventudes, indudable-
mente el nuevo Estado Espanol, dirigira una de sus mas sabias miradas, hacia
los maestros que con labor callada y serena por lo meditada esculpird dia tras
dia, en los infantiles cerebros, las orientaciones de la nueva Espafia que nace>®.

Ya vimos en otro epigrafe de este trabajo que, tan solo un ano antes,
Primo de Rivera llamé a los maestros a formar parte de las vanguardias
falangistas, exhortindolos a dirigir sus valores docentes en un sentido ple-
namente nacional para que la juventud espafiola recuperara el orgullo de
una patria indivisible, unidad de destino en lo universal, y salvaran a Espania
de la ruina material y espiritual en la que, segliin José Antonio, la patria se
hallaba inmersa en aquellos momentos*!. Reivindicar este objetivo en plena
guerra, “en unos momentos fecundos de entusiasmos y de sanas y 16gicas

38 Pradera, J. (2014). La mitologia falangista (1933 a 1936). Madrid: Centro de Estudios
Politicos y Constitucionales, pag. 120.

39 (1936, 26 Noviembre). De “Amanecer” de Zaragoza. Actuacion del maestro en la escuela.
Arriba Esparia (Pamplona), pag. 4. Mayusculas en el original. Una practica muy extendida
en la prensa falangista de este periodo —seguramente por falta de redactores y corres-
ponsales— fue reproducir literalmente articulos ya publicados, aunque normalmente se
citaba su procedencia, como en este caso.

30 (1936, 19 Octubre). La Escuela y los Flechas. Arriba (Ecija), pag. 8.

31 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Op. cit., pags.
815-816. Primo de Rivera, J. A. (1935). A los maestros espafioles. (Madrid, diciembre de
1935).
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pasiones”#, cuando Falange maduraba en la retaguardia su estrategia para
ocupar totalmente el Estado una vez alcanzada la victoria, exigia que los
maestros moldearan el espiritu de sus alumnos hasta convertirlos en fer-
vientes enamorados de su patria, conformando asi la nueva generacion de
la Espafa imperial:

Asi, maestro, que tu augusta misioén es hoy mas dificil que nunca, al encon-
trarte ante una colectividad marcada por el dolor, glorioso para los nacionales,
traidor y atilesco para la antipatria, que lo engendro.

De aqui el que te halles con dos infancias equidistantes, que necesaria-
mente has de hacer converger sélidamente si queremos extinguir por completo
el arraigo de la semilla que en un dia no lejano cupiera, por gentes, o titanes
monstruosos, que aprovechandose de un pasado en el que ellos culpa alguna
tuvieron, los precipitasen a jornadas equivalentes a las actuales.

A ti, mas que a nadie le corresponde, captarse la voluntad y el corazén
del nino, haciéndole olvidar los momentos presentes, suavizando y limando
las asperezas, desbordando a torrentes amor, caridad, paz, sacerdocio patrio...

Esta es, en fin, tu labor, Maestro, si apeteces y anhelas un Imperio “donde
el sol no se ponga y la luna resplandezca”®.

Palabras que son un claro exponente de las expectativas que Falange
tenia depositadas en una escuela forjadora del espiritu nacionalsindicalista
que asegurara el futuro de su revolucion, una escuela donde los maestros
concentraran su tarea docente en el adoctrinamiento del alumnado, apro-
vechando que cada “momento de la vida escolar tiene una sugestion, un
motivo emocional para el espiritu” y que no “hay actividad escolar [...] que
carezca de un punto propio a la educacion del sentimiento”34,

Una de las notas mds interesantes de la propaganda orquestada por
Falange en la retaguardia es que su discurso corrobora la cercania de su
propuesta educativa con los modelos fascistas en boga, principalmente el
italiano, cuya politica “estd imponiéndose por su eficacia y claridad en todos
los problemas de politica interior e internacional”, debido principalmente a

32 Del Moral, J.M. (1936, 26 Noviembre). PERFIL. Los valores de la Historia. Arriba Espaiia
(Pamplona), pag. 4.

35 (1936, 26 Noviembre). DE “AMANECER” DE ZARAGOZA. ACTUACION DEL MAESTRO EN
LA ESCUELA. Arriba Espaiia (Pamplona), pag. 4. Palabras entrecomilladas en el original.

34 (1936, 3 Diciembre). Educacion, La Falange y la Escuela. Amenidad. Arriba Espaiia
(Pamplona), pag. 8.
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que liberada “de toda influencia secundaria, se inspira Ginicamente en una
vision clara de los problemas y de las soluciones mas convenientes, consti-
tuyendo por lo tanto la mayor y mas eficaz garantia para la paz”, residiendo
aqui “uno de los méritos del fascismo, que va recorriendo su carrera triunfal
en el mundo, ya que a pesar de las denigraciones interesadas, la verdad aca-
ba por aparecer evidente hasta para los mas relacios [sic]** en aceptarla”.

Entre los indicios mas evidentes que apuntan en este sentido destaca
la consideracion del caricter formativo de la religion junto con la certeza
de que su presencia en el curriculo de la escuela primaria era el camino
idoneo para potenciar en la infancia la adquisicion y desarrollo de valores
de unidad, obediencia y sumision a la autoridad, si bien es cierto que mu-
chas de las referencias que aparecen en la prensa falangista de aquellos
dias hacen mas referencias al cristianismo en general que a la confesion
catolica en particular, lo que constituye, a nuestro juicio, un claro intento
de apuntalar la separacion de funciones Iglesia-Estado y la independencia
de ambas instituciones propugnada por el Falange en el punto 25 de su
programa, declaracién de intenciones que, como sabemos, serad fuente de
innumerables conflictos dentro y fuera del partido:

El pueblo espaifiol es naturalmente cristiano [...], ya que al cristianismo debe
todo el dinamismo de un ser.

Espafa no seria tal, si el arbol de la Cruz, cual manto tutelar, no sombreara
el territorio patrio y no extendiera sobre €l sus profundas raices. [...] Sin un
mismo Dios, sin un mismo altar, sin unos mismos sacrificios, sin juzgarse todos
los hijos del mismo padre, sin ser visible sobre sus cabezas la proteccion de
lo alto...sin creer que el favor del Cielo rodea con el cingulo de la fortaleza
al guerrero que lidia contra el enemigo de la fe o contra el invasor extrafio®.

Otra analogia significativa respecto al modelo italiano es el encasilla-
miento de la mujer en el rol de madre-reproductora relegada al ambito del
hogar. Aunque los falangistas reconocieron expresamente que tanto en
sus costumbres como en su higiene se habia “adelantado mucho en poco

35 “[..] para los mds reacios en aceptarla”.

% Riomondi, A. (“S.P.E.S.” Servicio de Prensa Extranjera y Subamericana). (1936, 23
Diciembre). Carta de Roma. La palpitacién de la hora. Yugo y Flechas (Avila), pag. 3.

37 (1936, 18 Noviembre). (Continuacion). Educacion Nacional. PROA. DIARIO DE FALANGE
ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.
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tiempo”3*, la educacion que disefiaron para ella estuvo enfocada principal-
mente al logro de dicha finalidad:

La asistencia escolar no debe empezarse demasiado pronto y sé6lo deben
dedicarse pocas horas al dia; [...] preferible serda que no sean sabias, con tal que
sean fuertes. [...] Uno de los rasgos mas salientes del caracter de la mujer, es la
tendencia al carino y el instinto que la impulsa a cuidar de los demas; esto es
lo que la hace especialmente dulce y amable, por eso, ese instinto que ya se
encuentra innato en la nifia, debe de estimularse favoreciendo su desarrollo;
por consiguiente no ha de ser extrana la mufieca en sus juegos, ya que esta las
hace sentirse madres y protectoras desde su mas tierna edad y cuando la nifia
crece y entra en la edad de la pubertad, cuando su cuerpo se va formando y
perfeccionandose su alma para su delicada y santa mision sobre la tierra, su edu-
cacion, sus costumbres y su vida toda, se ha de adaptar a esta circunstancia®®.

Por otro lado, las referencias a la Ttalia fascista fueron explicitas tanto

en lo referente a la meta que Falange se propuso alcanzar por medio de la
escuela —un orden nuevo— como a la orientacion rural y agricola que buscé
imprimirla:

La Falange, al preocuparse de la educacion de la futura juventud, tendra
fijamente puesto ante sus ojos este postulado: Espafa solo serd prospera, so-
lo sera grande, librando la batalla en el medio rural. Prosperidad el campo,
grandeza de Espaiia. A nuestra escuela se le dard un matiz eminentemente
agricola. [...] Falange Espafiola de las J.O.N.S. aspira por medio de la escuela
a un orden nuevo, quiere el triunfo del campo sobre la ciudad, liquidar el
excesivo urbanismo, causa en alto grado de la proletarizacion de la sociedad,
acabar, como decia Mussolini, dirigiéndose a los campesinos de Florencia, con
el tiempo en que los probos, silenciosos y fecundos rurales eran considerados
como pertenecientes a una raza inferior, buena sélo para dar votos en tiempo
de las luchas electorales®®.

Otro de los principales ejes de la propuesta falangista —en manifiesta

sintonia también con la reforma educativa italiana— fue servirse de la escuela

348

349

350

(1936, 17 Noviembre). Divulgacion cientifica para la mujer.La educacion. Los deportes y
la vida de sociedad en la adolescente. Azul (Algeciras), pag. S.

Ibidem.

El Jefe Provincial del S.E.M. (1936, 11 Noviembre). Educacion Nacional. S.E.M. FE. de las
J.O.N.S. PROA. DIARIO DE FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 7. Cursivas
en el original.
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como canal y utilizar a los maestros como instrumento para sembrar y ro-
bustecer en la infancia espanola un ferviente sentimiento nacional de acen-
drado amor a la patria, destinado a neutralizar los efectos de “los programas
revolucionarios que habian logrado socavar las raices del alma del pueblo”,
propiciando en la juventud “la falta absoluta de un espiritu nacional”**.

Habia que poner de relieve “la misiéon que Espafia ha cumplido en la
Historia, los caminos que la han hecho grande y a los que es preciso volver
si se quiere que Espafia recupere su eterna grandeza al recuperar su propio
ser”? y nadie mejor que los maestros para llevar adelante esta empresa con
éxito ya que la escuela primaria era el primer eslabén del sistema educativo y
por ella debia transitar obligatoriamente la practica totalidad de la poblacion
infantil. Esta circunstancia la ubicaba en una posicion inmejorable para que
los maestros ensenaran “a todos la substancia de esta comunidad espiritual
que se llama Espana”, cimentando asi, sobre la “base de conocimiento de la
esencia de la misma Patria”® un amor profundo hacia ella.

Soélo el conocimiento engendra el amor. Solo asi, conociendo a Espana,
podremos sentirla dentro de nosotros. Es indiscutible que cuanto mas intensa
es la cultura de un pueblo mas desarrollado estd su espiritu nacional, porque
este conserva su firme asiento en aquella. Asi, el patriotismo no puede ser s6lo
un sentimiento vago e indefinido, sino que tiene que elaborarse con el cono-
cimiento de lo que significan los valores patrios®.

La campana falangista dejo entrever, entre otras cuestiones, la firme
voluntad del partido de marcar distancias con modelos educativos previos,
proponiendo explicitamente “reconstruir, empezando por los cimientos, todo
el cochambroso edificio pedagégico, educativo”. Para lograrlo habia que
“desterrar al olvido, de una vez y para siempre, esa antigualla de nociones,
ese engendro de todo un poco que habia echado raices en la escuela es-
panola”, y asegurarse que la educacion no continuara “siendo, como lo fue
hasta ahora, un atiborramiento de materias, de nociones de esto o de aquello,
que, a modo de ungliento amarillo, sin orden ni concierto, le procuraban
[al nifio] toda clase de ensefnanzas™, valoracion que, como veremos mas

31 Pifiero Carrion, V. (1936, 12 Noviembre). Sentido de una educacion patridtica. FE, pag. 3.

32 Ibidem.

33 Ibidem.

34 Ibidem.

355 (1936, 29 Noviembre). La educacion del nifio y el nacional-sindicalismo. MEDINA (Medina
del Campo), pag. 6.
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adelante, aparece recogida en términos muy similares en la “Exposicion de
motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza
en el nuevo Estado”°, documento en el que Falange dejo constancia de su
propuesta organizativa para la escuela primaria del nuevo Estado surgido
de la victoria.

Ante una visiéon donde la cultura era una “acumulacién mal ordenada
de simples nociones”, en la que un “nifio, un muchacho que repitiera como
un papagayo una retahila [sic] de cosas del mas diverso orden, aprendidas
a medias y mal asimiladas, se decia que era un chico culto”, Falange con-
trapuso un modelo que la consideraba como “una serie de conocimientos
paralelos a nuestro proceso de formacion™%, donde educar significaba “por
una parte guiar, conducir, y por otra sacar fuera”, siempre con la vista puesta
“en los fines inherentes al hombre”, un modelo que asumia como axioma
incuestionable la existencia de una idiosincrasia nacional a la que debia
“adaptarse” necesariamente “la educacion de los ciudadanos” si no querian
“abandonar su destino providencial”?®,

La fuerza de la estrategia falangista residia por encima de todo en esta
subordinacién del individuo a los intereses nacionales; s6lo imbuidas las
nuevas generaciones de esta actitud de sumisién podrian aplicarse “con
fervor y actividad a reconstruir el Imperio y su elevado nivel de cultura”,
tomando “conciencia de si [sic] mismos, de su destino historico, de su pro-
pio Yo”, preparindose para recoger “el fruto que nuestra sangre derramada
sembro6 en el campo de batalla”.

Implementar un modelo de esta naturaleza exigia, en primer lugar, definir
la esencia del “caracter genuino del pueblo espanol”, que Falange considerd
“integrado por multiples valores raciales”, destacando entre todos ellos “el
que pudiéramos llamar indigena, ademas del cristiano, el romano, el ger-
manico, amén de algunos matices del arabigo” y, posteriormente, “educar a
las futuras generaciones, desenvolviendo los mentados valores” hasta con-
formar “un espiritu auténtico, genuinamente espanol” y alcanzar “nuestro

36 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.

37 (1936, 29 Noviembre). La educacion del nifio y el nacional-sindicalismo. MEDINA (Medina
del Campo), pag. 6.

38 (1936, 13 Noviembre). Educacién Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.

39 (1936, 29 Noviembre). La educacion del nifio y el nacional-sindicalismo. MEDINA (Medina
del Campo), pag. 6.
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destino nacional”®. Para logarlo, nada mejor que poner en contacto a los
jovenes con los héroes y gestas mas relevantes de nuestra Historia patria,
perfilindose aqui el curriculo de la escuela primaria como una poderosa
arma de indoctrinacion masiva al servicio de los intereses del partido. Asi,
por ejemplo, el “valor indigena, nativo en el pueblo espanol”, que se carac-
terizaba segun la Falange “por el amor a la independencia”, “la austeridad”,
el “espiritu de sacrificio”, el “desprecio de la vida, ante los ideales patriético-
religiosos” y “el amor a la muerte cuando aquélla se ofrenda en holocausto
de los mentados ideales”, estaba descrito a la perfeccion en las cronicas del
historiador romano Estrabon quien dejo constancia escrita de que las cos-
tumbres de los moradores de la vieja peninsula Ibérica se asemejaban a las
de “los espartanos lacones, ya que su cama era el duro suelo y se bafiaban
con agua fria”, a las vidas ejemplares de los “protomartires de nuestra patria,
Indortes, Istolacio, a la par que Indivil, Mandonio y sobre todo el pastor
lusitano Viriato”, al heroismo colectivo desplegado ante el enemigo por los
moradores de Sagunto que grabaron “con sus cenizas el santo amor a la
lealtad” y de Numancia que “con el monton calcinado de sus moradores, se
convierte en gigantesca luminaria para que todos los nacidos vean a través
de los siglos que ‘No puede esclavo ser, pueblo que sabe morir’ ”, a las luchas
de los cantabros contra el emperador Augusto “que dan prueba de nuestro
caracter, que se distingue tanto por el amor a la independencia que raya en
lo imposible”, a “la heroica gesta de la Reconquista™' o a las batallas contra
las tropas napolednicas durante la Guerra de la Independencia.

Ya vimos como entre los valores que segiin Falange conformaban “el
genuino espiritu de la Hispanidad” era necesario “tener siempre a la vista
para la formacion de nuestra juventud [...] el valor cristiano™* como uno de
los factores determinantes de nuestro destino providencial. Para los nacio-
nalsindicalistas el cristianismo era consustancial al pueblo espanol y formaba
parte indisoluble de su historia ya que, ademas de alimentar las grandes
gestas heroicas como la Reconquista o el descubrimiento y colonizacién de
América, estaba en el origen de toda su cultura, como quedaba patente en
“ese siglo de prestigios y maravillas que por tantos titulos se designa de oro

30 (1936, 13 Noviembre). Educacién Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.

%1 Tbidem.

%2 (1936, 18 Noviembre). Educacién Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.
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en la Historia de nuestra Patria, en el que igual que las armas, florecieron
las artes y las letras empapadas todas ellas del espiritu cristiano”3%.

Por tanto, si el valor cristiano fue la fuerza que condujo “a Espafia a la
consecucion de su destino Imperial y la conquista de sus mayores Glorias”,
ademais de alimentar el esplendor de sus manifestaciones culturales mas
notables, el corolario falangista para los maestros y la escuela primaria no
podia ser otro: “scudl no deberia ser el empeno que han de poner los forja-
dores de la Nueva Espafia, los educadores de la futura juventud en llevarlo
[el valor cristiano] a sus citedras, a sus escuelas, en plasmarlo, infiltrarlo
entre sus educandos?”.

Esta concepcion del valor cristiano que, desde el sistema educativo en
general y la escuela primaria en particular, Falange pretendié imbuir en
el espiritu de las nuevas generaciones encaja a la perfeccién con las ma-
nifestaciones de José Antonio Primo de Rivera respecto al catolicismo, al
que consider6 siempre como la Unica interpretacion posible y valida que
la particular idiosincrasia del pueblo espafiol pudo hacer del cristianismo
desde una perspectiva historica, abocada por designio divino a destinos
imperiales y universales para general asombro de la humanidad, una visién
que, ademds, conferia al nacionalsindicalismo marchamo de distincion res-
pecto a otros movimientos fascistas europeos.

Tan pronto como la semilla evangélica fue sembrada en nuestra Patria por
los Apdstoles Santiago y San Pablo crece vy fructifica tan ripidamente, que no
hubo ciudad de alguna importancia que no diera martires a la Iglesia en las
persecuciones de los emperadores romanos. Su savia llega a circular por todo
el frondoso arbol nacional, cuando Recaredo en el tercero de los famosos con-
cilios toledanos abjura del arrianismo, surgiendo entonces con toda propiedad
la Patria Hispana’®.

El catolicismo es fruto, por tanto, de la fusién del valor cristiano con el
cardcter singular de la raza hispana y constituye el fermento que nutre la
unidad de destino en lo universal de la nacién espanola, erigida en “baluar-
te del cristianismo”, ungida por la providencia “para la realizaciéon de sus
grandes destinos”® .

33 Ibidem.
34 Ibidem.
35 Ibidem.
36 Ibidem.
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Por otro lado, ademas de subrayar las virtudes legadas por nuestros
ancestros que debian cultivarse para el engrandecimiento de la patria, los fa-
langistas sefalaron también una serie de defectos trasmitidos por idéntica via
que era preciso corregir, “ya que en esto precisamente consiste la verdadera
educacion nacional”, en potenciar las virtudes y minimizar el efecto de los
vicios, alguno de ellos, como veremos mas adelante, citado expresamente
en la fuente documental que estd en el origen de este trabajo*®.

Es, en efecto, un vicio predominante, el exagerado y feroz individualismo,
que nos disgrega, que convierte a cada espanol en un jefecillo, sin obede-
cer ordenes de superior alguno. Es preciso terminar con ese afan egoista de
despreciar todo lo que procede de los demas, criticar su actuacion, desacatar
ordenes de los superiores, violar constantemente sus dictados. Esto solo puede
terminar con la implantacion de un Estado de tipo totalitario, que FE. postula
y que precisamente constituye la corriente observada en los estados modernos.

Ir contra esta corriente seria un suicidio nacional, seria traicionar el movi-
miento mas glorioso que registra la historia patria y conservar el vicio que mas
nos corroe’®.

Otro de los aspectos interesantes de esta campana es que ademas de
senalar el conjunto de valores citados como integrantes del “genuino es-
piritu nacional que Falange Espanola postula fuerte y unido, con el fin de
infundirlo en las futuras generaciones que a los maestros cabe el honor de
forjar”¥ el partido puso especial énfasis en dos de ellos por el interés que
su procedencia representaba para el modelo que el nacionalsindicalismo
queria implementar en la nueva Espana:

[...]y, al examinar tales valores, entre los cuales estin el romano y el ger-
manico, surge espontaneamente, maxime en estos historicos momentos de ex-
plosion patridtica, que cual torrente desbordado inunda el solar hispano desde
los acantilados galaicos y desde las dsperas crestas de Roncesvalles hasta la
isla gaditana, el agradecimiento, propio de la hidalguia de nuestros corazones,

37 (1936, 22 Noviembre). Educacién Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.

38 “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza
en el nuevo Estado”. AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.

39 (1936, 22 Noviembre). Educacién Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S. (Le6n), pag. 6.

370 (1936, 4 Diciembre). Educacion Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE
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hacia aquellos pueblos que con la transfusion de su sangre, lengua, cultura,
instituciones juridicas, y caracter en otros tiempos, y en la actualidad con el
gesto gallardo del reconocimiento del Gobierno de Burgos, han coadyuvado a
la realizacion del destino providencialmente asignado a la Hispanidad, destino
que tantas veces hemos sefialado con el fin de grabarlo en la conciencia de
nuestros alumnos, y que se sintetiza en estas palabras: Salvar a Europa de la
barbarie, salvar la civilizacion europea, ser, como decia Menéndez y Pelayo, la
gonfaloniera de la Fe Catdlica, la amazona de la raza latina.

Y a la realizacion de esta gigantesca mision, repito han cooperado dos
grandes potencias: Italia y Alemania®.

El reconocimiento del Gobierno de los sublevados por parte de Italia y
Alemania, cuyos ancestros, segiin Falange, habian trasferido a la raza hispana
alguno de los atributos mas valiosos de su personalidad, fue recibido como
un espaldarazo al “esfuerzo sobrehumano” que Espafia llevaba a cabo en
aquellos momentos “para aplastar la barbarie moscovita, que pretende invadir
Europa”, por lo que el partido propuso no limitarse tan solo a dejar cons-
tancia de su agradecimiento por tan loable actitud sino que consider6 una
obligacion ineludible dar un paso mas y “llevar a nuestras escuelas el amor,
el carino hacia pueblos que tanto nos quieren, que tanto nos ayudan en la
consecucion de la Espana una, grande y libre que anhelamos”? decision a
la que los falangistas dieron forma en la propuesta que elaboraron en plena
guerra para la reorganizacion de la ensefianza primaria en el nuevo Estado,
cuyo contenido, como veremos, es una prueba palpable de que el partido
creia firmemente que “el resurgir de la futura Espana” dependia, en buena
medida, de la “actuacion patridtica” de los “centros de primera ensenanza”
que debian distinguirse “por la exaltacion de los sentimientos patridticos y
religiosos y por la adquisicion de habitos de disciplina, laboriosidad y buena
crianza”¥3 un modelo donde los docentes tenian un rol claramente definido:

[...] a los maestros atafie la nobilisima misién de forjar el alma de la ju-
ventud, debiendo no tanto formar su inteligencia cuanto su corazén, poniendo
especial empefio en que respeten la ancianidad, obedezcan a las autoridades,
sean corteses con la primera y sumisos a los dictados de las segundas. Deben

37 Tbidem. Las palabras en cursiva son mias.

372 Tbidem. Alemania e Italia reconocieron al gobierno golpista del general Franco en no-
viembre de 1936.

373 Prieto, R. (1936, 4 Diciembre). Visitas del sefior Gobernador civil a las escuelas. Educacion
Nacional. S.E.M. FE. de las J.O.N.S. PROA. DIARIO DE FALANGE ESPANOLA DE LAS J.O.N.S.
(Ledn), pag. 0.
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los nifios saludar atentamente a los que por sus canas son acreedores a este
postulado de buena educacion, como igualmente a las diferentes personas que
desempefian cargos que lleven anejo el ejercicio de autoridad y descubriéndose
ante ellos, dejarles la derecha®.

Falange encomend6 al magisterio la sagrada misién de mostrar a sus
alumnos la verdadera Espana, ensefidandoles “que jamas pueblo alguno de
la tierra forjo un ideal de civilizacion superior al nuestro y que Espana es
una realidad histérica inconmovible, con unos elementos consubstanciales
con su existencia que no pueden desaparecer”, ya que si esto ocurriera “ella
misma desapareceria””. Por tanto, la tarea educativa mas urgente “para
asentar definitivamente el triunfo de la Espana nueva” era “ensefiar a todos
el ideal de Espafa”, haciéndoles “penetrar en lo profundo de la raiz de su
gloria™® aunque asumiendo al mismo tiempo un principio fundamental:

El concepto nuevo y totalitario del Estado supone en el fondo una nueva
concepcion pedagdgica. Establece nuevos ideales y nuevos fines de la vida,
para los cuales habrd que educar a la juventud y supondrd un nuevo concepto
del hombre, como cimiento imprescindible sobre que [sic] edificar la obra de
la educacion?”.

Este nuevo paradigma fue consecuencia directa del cambio de rumbo
que el partido anhel6 imprimir a Espana por medio de su revolucién na-
cionalsindicalista cuya esencia ideoldgica y programatica apuntaba “nuevos
destinos y santos ideales en el horizonte de la vida”, inquietudes que de-
bian incorporarse al quehacer diario de la escuela “para que a fuerza de
sentirlos, prendan para siempre en lo mas intimo del alma de estas nuevas
generaciones que la nueva educacion nacional forjard para ofrecer a Espania
un futuro glorioso”, destacando entre todos ellos:

Una fe ciega en la suprema realidad de Espafa; un nuevo sentido de cola-
boracién colectiva en su engrandecimiento; una manera distinta de entender la
libertad individual y de sentir la dignidad humana, un espiritu generoso para el
sacrificio y la disciplina y una exaltacion constante de los valores nacionales.

74 Ibidem.

75 Pifiero Carrion, V. (1936, 12 Noviembre). Sentido de una educacion patridtica. FE, pag. 3.

376 Tbidem.
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Podemos afirmar, por tanto, que el proyecto falangista de una nueva
educacion iba mucho mas alld de la derogacion de la legislacion republicana,
rechazando explicitamente volver a una “escuela, exclusivamente intelectua-
lista” como la padecida tanto tiempo por Espafa, la escuela de “leer, escribir
y contar”, una escuela que el nacionalsindicalismo propuso dejar “proscrita
para siempre” al considerar que en ella

[...] se enfocaba el problema de la educacion de una manera tan angosta y par-
ticular, que todo quedaba reducido a un cultivo rutinario y siempre deficiente
de la inteligencia, olvidando por completo otras facetas del espiritu que de
manera directa han de ser factores de la conducta.’”

No obstante, la nueva escuela falangista no renunci6 al cultivo y desarro-
llo de la inteligencia del alumnado. El partido fue mucho mas alla y propuso
abarcar, ademads de lo cognitivo, “el cultivo de los sentimientos”, aduciendo
que si no se ensenaba “a la juventud a sentir”, si los maestros no lograban
que desde la mas temprana infancia prendiera “en su corazoén la llama sa-
grada de los mis nobles ideales de Religion, de Patria o de Humanidad”, el
resultado final serfa “una generacién sin alma, a la que faltara el fuego que
provoque la explosién de la voluntad para acometer grandes empresas”.

La escuela nacionalsindicalista se oriento pues, fundamentalmente, a
dirigir y educar “la voluntad de las generaciones nacientes”, encauzando “los
impulsos y los naturales instintos de la personalidad humana”, preparando
a los jovenes “para una intuicion clara de los valores éticos y religiosos”,
haciéndoles “conscientes de sus deberes y de su responsabilidad”, como
afirmo explicitamente la Junta de Educacion Nacional:

La nueva escuela debe proporcionar una educacion armoénica e integral,
debe educar la inteligencia de la juventud espafiola; pero sin hacer una gene-
racion exclusivamente intelectualista, debe educar también sus sentimientos y
su voluntad. Las ideas iluminan el camino; pero los sentimientos prestan a la
voluntad el calor necesario para determinar una conducta noble y elevada. La
educacion no habrda cumplido sus fines, si piensa con la [sic] Edad Media, que
el cuerpo es carcel oscura del alma. La escuela nueva dedicard una especial
atencion al desarrollo fisico, por medio de los juegos y el deporte, para formar

37 Ibidem.
30 Ibidem.
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unas generaciones fuertes que puedan ofrecer al Trabajo y a la Patria, un brazo
vigoroso y ese optimismo que comunican la salud y la fuerza®'.

Es evidente, pues, que para Falange no era suficiente con “SENTIR a
Espana”, era “preciso también EDIFICARLA” porque la patria era “algo mas
)
que un afecto”, era “una labor, una tarea” y, en consecuencia, el mejor pa-
triota era quien cumplia diariamente con “su obligacion”, con “su mision”*?,
que para los maestros consistia en forjar la inteligencia y los corazones de
la infancia espafiola en el yunque de los principios nacionalsindicalistas.

La campana de propaganda falangista es un claro exponente de la fe del
partido en que “la labor fundamental y necesaria en Espana” era educativa
e incumbia “principalmente a los maestros”, llamados a ser “los artifices de
la nueva Espana” y a modelar a “los hombres del mafiana con una visién
clara y firme de su enorme responsabilidad”, poniendo “los cimientos de una
sociedad mds pura, menos egoista y mas cristiana”*. De ahi la importancia
que tuvo para el nacionalsindicalismo encuadrar desde el primer momento
al mayor nimero posible de maestros en su organizacion:

iEspafia esta en pie! Y td, maestro espafiol, squé haces? ;Has pensado cons-
cientemente en el momento historico que te ha cabido en suerte vivir? ;No oyes
ya los pasos de la gran Espafia que despierta y se instaura soberana y digna en
su augusto solar? El momento es Gnico! Maestro esparfiol; Falange te llama, te
necesita. [...] Forma en nuestras escuadras. [...] Nuestras esperanzas estin puestas
en ti. Te vamos a entregar nuestra querida Espana, en forma de unos inocentes
ninos. ¢Eres espafiol? Sientes la alta dignidad del apostolado que ejerces? Pues
FE. de las J.O.N.S. te espera’*.

A pesar de las dificiles circunstancias por las que atravesaba Espafia en
aquellos momentos, Falange culminé su operacion proselitista con la cele-
bracion en Valladolid, los dias 28 al 30 de diciembre de 1936, de su primer
Consejo Nacional de Educacion, al que acudieron en calidad de delegados
la mayoria de los jefes territoriales y provinciales de la zona sublevada que,
segun las noticias aparecidas en prensa, trabajaron “intensivamente no sélo

1 Ibidem.

32 (1936, 2 Noviembre). La Falange y la Patria. El Norte de Castilla (Valladolid), pag. 4.
Mayusculas en el original.
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34 (1930, 15 Noviembre). Educacion Nacional. Afign (Palencia), pag. 4.
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en lo que se refiere a nuestra organizacién interna, sino también y mas
principalmente a la reorganizacion de la ensefianza primaria en Espafia”®.

Imagen 1. Primer Consejo Nacional de Educacion de Falange Espatiola y de las ].O.N.S.
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sejo de Educacién nacional de F. E. de las J. 0. N.-5.
iFotor Cachel

Imagen propiedad de El Norte de Castilla (Valladolid), 29-XII-1936, pdg. 6.

Las referencias aparecidas en prensa sobre este primer Consejo de di-
ciembre de 1936 nos han permitido fijar, en primer lugar, el origen y la fecha
del documento —tantas veces citado— hallado por el autor de este trabajo en
el archivo personal del ministro Sainz Rodriguez®:

Después de aprobar varias ponencias de distintos camaradas, encaminadas
todas, a la buena marcha de nuestros sindicatos y a la organizacion y espiritu de
la nueva escuela espafola; la mayoria de las sesiones se han dedicado a discutir
y aprobar unas bases que siendo el trasunto y reflejo de la Espafia Imperial y
del programa de la Falange, han de regir en su dia en la ensenianza primaria’.

3% (1937, 10 Enero). Informacion sindical. Afdn (Palencia), pag. 7.

3 “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ensefianza
en el nuevo Estado”. AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.

37 (1937, 10 Enero). Informacion sindical. Afdn (Palencia), pag. 7. Las cursivas son mias.
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Ademds, la prensa aporta informacion relevante sobre la autoria de las
bases y la intencionalidad con que fueron concebidas, confirmando que, en
principio, su contenido permaneci6 inédito por voluntad del propio sindicato
que no consider6 oportuno difundirlas en aquellos momentos vy, finalmente,
porque la unificacion de 19 de abril de 1937 dio definitivamente al traste
con los planes falangistas de conquista del Estado:

Estas bases ponencia del S.E.M. de Burgos en colaboracién, con inspectores
de talla, [...] con algunas adiciones y reformas que ha convenido incorporar,
estin ya en poder de nuestros [sic] Jefe Nacional camarada Hedilla, por si el
alto mando en su dia encargase a Falange Espaiiola del Servicio de Educacion
Nacional en el nuevo Estado. Estas bases las daremos a conocer a su debido
tiempo®*.

Para justificar su decision de no dar publicidad a las bases, los falangistas
alegaron que su “gran amplitud” no permitia dar a conocer su contenido
“en unas someras notas redactadas para que el Magisterio conozca cuanto
antes las lineas generales”, aunque si adelantaron los titulos de algunas de
las ponencias que fueron objeto de estudio por parte de los delegados:

Reforma de los Estatutos del S.E.M.- Juntas protectoras locales.- Comisiones
provinciales.- Ensefianza privada.- Escalaféon de maestros en sus diversas ca-
tegorias.- Graduadas en sus dos clases: completas e incompletas.- Medios y
pruebas (que posteriormente se reglamentaran) para llegar a las Direcciones
de graduadas, Inspecciones y al profesorado de Normales.- Funciones y mision
de directores de graduadas.- De la inspeccién y organizacion de cursillos de
perfeccionamiento®.

Otra medida importante adoptada en este primer Consejo Nacional de
Educacion fue la creacién de una Junta Consultiva Nacional para la que
fueron elegidos algunos personajes que, con el tiempo, ocuparian cargos
relevantes en el ministerio de Educacion durante la dictadura del general
Franco, arrumbado ya el suefio de un Estado totalitario y nacionalsindicalista,
relegada definitivamente la revolucion falangista a la categoria de pendiente:

3 Tbidem. Las palabras destacadas son mias.

3 (1936, 30 Diciembre). Educacion nacional. S.E.M. El Norte de Castilla (Valladolid), pag.
4. Todas ellas estan recogidas y desarrolladas en el documento hallado en el archivo de
Sainz Rodriguez.
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Adolfo Maillo, inspector de Salamanca; José Maria Gutiérrez, Jefe del S.E.M.
de Valladolid; Tomas Gil, Jefe del S.E.M. de Burgos; Gerardo Matilla, Jefe del
S.E.M. de Zaragoza, y un inspector de Madrid de gran prestigio, conocido por
todo el Magisterio Nacional; pero cuyo nombre no podemos dar a la publicidad
porque [aun] cuando €l pudo escapar milagrosamente del infierno de Madrid,
ha dejado detenida y en poder de los rojos a toda su familia. Este Inspector, ha
sido nombrado Jefe Nacional de Educacion, y Secretario Nacional, el camarada
Maillo**.

De todos los discursos del acto de clausura celebrado el dia 30 de diciem-
bre en la Escuela Normal del Magisterio de la capital castellana, contamos
tan s6lo con una escueta resefia del pronunciado por el Jefe Nacional del
S.E.M., quien subray6 ante “gran nimero de afiliados de la capital y provin-
cia” el esfuerzo de los delegados asistentes al Consejo por “hacer un estudio
austero, sereno, al estilo de la Falange, de los problemas de la ensefianza”,
presidiendo “el espiritu de sacrificio” todo el proceso de redaccion de unas
bases en las que el partido dejé constancia del papel reservado a la religion:
“Se declar6 a Cristo huésped indeseable de las escuelas, y tuvimos que vivir
cinco anos llevandole solo en nuestro corazéon. Hoy ya no esta solo en él,
sino que vuelve triunfante a presidir las tareas escolares” #.

Por otro lado, su discurso es un exponente mas de la seguridad del par-
tido en que el Gnico final posible para la Guerra Civil era la implantacion de
un Estado nacionalsindicalista ocupado totalmente por Falange: “Y cuando
haya vuelto la primavera a Espana, nosotros defenderemos la paz, pero con
el arma a nuestro alcance, porque las armas son el Unico razonamiento que
debe emplearse para los irracionales”?; de ahi que desde las jefaturas se
instara a los “camaradas maestros, a trabajar con fe, con ahinco, por nuestras
doctrinas nacional-sindicalistas, en las que Espafia encontrara la ruta, segura
que la lleve a la cima del Imperio y de la Grandeza de siglos pretéritos”.

Los hechos acontecidos en los meses posteriores a la celebracion de este
primer Consejo Nacional de Educacion dieron al traste definitivamente con
los planes del partido. El decreto de Unificacién puso punto final a la efimera
existencia de Falange Espanola de las J.O.N.S. cuya esencia ideolégica se

3 (1937, 10 Enero). Informacion sindical. Afdn (Palencia), pag. 7. El inspector cuyo nombre
se oculta es, probablemente, Antonio J. Onieva.

(1936, 30 Diciembre). Educacion nacional. S.E.M. El Norte de Castilla (Valladolid), pag. 4.

2 Tbidem.

(1937, 10 Enero). Informacion sindical. Afdn (Palencia), pag. 7.
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volatilizo, llevandose consigo, entre otros muchos anhelos, el de una escuela
fascista al servicio del Estado, entregada totalmente a la forja de la infancia
espafiola en los principios ideolégicos del partido.

La decision, en principio provisional, de no hacer publicas las bases para
la reorganizacion de la escuela primaria acabo transformandose en definitiva
por las circunstancias histéricas que acabamos de comentar, permaneciendo
inédito su contenido entre la documentacion que heredd con el cargo el
primer Delegado Nacional de Educaciéon y Cultura de la Falange unificada
y futuro ministro de Educacion Nacional del Gobierno rebelde del general
Franco, Pedro Sainz Rodriguez, que aborté definitivamente el proyecto edu-
cativo y cultural de la Falange originaria y restituy6 a la Iglesia catdlica su
tradicional protagonismo en el control del sistema educativo.

La politica educativa que empez6 a perfilarse en retaguardia tras la
Unificacion, y mas concretamente en el ministerio de Sainz Rodriguez, nada
tuvo que ver ya con el proyecto fascista original recogido en las bases vy,
al igual que su revolucion nacionalsindicalista, la escuela azul de Falange
Espafiola de las J.O.N.S. quedd en suspenso para siempre.






5. BASES DE REORGANIZACION DE LA PRIMERA
ENSENANZA EN EL NUEVO ESTADO

Debemos educar y preparar a la Juventud para la nueva Edad Media que

se avecina, en la que la doctrina fascista tendrd el mismo papel conciliador
que el cristianismo tenia en la pasada, uniéndose los pueblos que la profesan
contra los infieles que la persiguen; y que para que mejor sea su semejanza
no la faltaran sus Cruzadas®".

Este arrollador torrente de vida fuerte y sana de la Espafia azul, este cam-

bio en todo y por todo, trae a la escuela el calor de una vida nueva y con

¢l un sentido y una interpretacién que darin a nuestra labor educadora la
creacion de espiritus recios y practicantes del culto a la verdad, al bien y a la
belleza, sin el engafio de pedagogias nuevas siempre al servicio de equivocas
aspiraciones o egoismos de vividores de la ensefianza, que bajo la careta de
respeto vocinglero, estrangulaban las almas infantiles en un infernal concierto
de griterios sin Dios y sin Patria.

Escuela y Falange marcharan unidas con engarce de brazos amorosos de
esta Espana hecha de corazones, sobre la que la unidad, grandeza y libertad
seran tres monumentales pilares que al elevarse al cielo uniran a nuestro [sic]
Patria con Dios*”.

no de los ultimos trabajos publicados sobre la Falange originaria que
aborda con rigor el analisis de su ideologia destaca que “el pensa-
miento falangista esta indisociablemente ligado al proyecto hegemoénico
y a la actividad politico-practica de la Falange”, afirmando que “elaboracion
ideologica, plan estratégico y realizaciones concretas forman un conjunto
que, si bien por necesidades metodolégicas cabe disociar, como totalidad
histérica es irreductible”, ya que “teoria, proyecto y actuacion son momentos

i Gonzalez Royuela, E. (S.E.M. de Palencia) (1937, 28 Febrero). El pacifismo en la escuela.
Afdn (Palencia), pag. 13.
%5 (1936, 12 Diciembre). Falange y la escuela. Afin (Palencia), pag. 6.
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que solo pueden comprenderse en su interrelacién mutua, es decir, en su
conexion con la totalidad de que forman parte y con los demas momentos
que componen esa totalidad”®.

El proyecto falangista de una escuela primaria volcada en el adoctri-
namiento de la infancia espanola en los principios ideolégicos del nacio-
nalsindicalismo y entregada con fervor al servicio exclusivo del partido no
trascendio el plano de la elaboracion ideolégica debido al fracaso del plan
estratégico de Falange para ocupar el Estado una vez consumada la victoria
militar. Asumir este punto de partida puede inducir a pensar, en principio,
que no es posible analizar como totalidad histérica el proyecto falangista
de reorganizacion de la ensefianza primaria ya que sus postulados no se
consumaron en la prictica; sin embargo, el hecho de que su propuesta se
tejiera con la absoluta certeza de que el Unico final posible para la Guerra
Civil era el advenimiento de un orden nuevo tutelado por Falange Espafiola
de las J.O.N.S. que posibilitara la puesta en marcha de su revolucion nacio-
nalsindicalista nos permite abordar su estudio global minimizando el riesgo
metodologico que supone sortear un escollo de esta magnitud.

No hay que olvidar que la ausencia de José Antonio dej6 al partido
sumido en un estado de indigencia ideol6gica muy dificil de afrontar para
quienes recibieron de la Junta Provisional de Mando la orden de organizar
en la retaguardia los diferentes servicios del partido. Ademds, ya vimos que
Primo de Rivera no fue un pensador original y sistematico por lo que “hablar
de una Teoria del Conocimiento o de una Antropologia falangista seria atri-
buir al pensamiento de José Antonio una vertebracion inexistente””, carencia
que afiadid, si cabe, mayor dificultad adn a la elaboracion de un proyecto
educativo acorde con los principios de la ortodoxia nacionalsindicalista.

Para la Falange no hubiera sino [sic] imprescindible leer a Ortega. De to-
das formas, hubiera terminado por incorporar a su ideologia los componentes
basicos del irracionalismo europeo de los que los desarrollos orteguianos no
son sino modalidad particular. Por lo demas, el que los materiales utilizados
concretamente por el fascismo espafiol para su autojustificacion minoritaria,
fueron tomados precisamente de Ortega, no es una casualidad: resulta logico
que la mediocridad teérica de José Antonio buscara apoyo en el mas importante
filésofo espanol del momento que, para su fortuna, guardaba en su obra alguno

3 Pradera, J. (2014). La mitologia Falangista (1933 a 1936). Madrid: Centro de Estudios
Politicos y Constitucionales, pag. 225.
37 Ibidem.
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de los supuestos necesarios para la fundamentacion ideolégica de la practica
fascista. Asi como Ortega es obviamente mds que los materiales de su pensa-
miento utilizados por la Falange, asi la concepcion aristocratica del fascismo
espafol es también mas que los elementos que toma prestados®®.

A pesar de la situacion en que se encontraba el partido, y en un contexto
de exaltacion bélica rebosante de seguridad en la victoria, los falangistas
concretaron antes de finalizar 1936 las lineas basicas de su propuesta para
la reorganizacion de la ensefianza primaria, fundamentandola en cuarenta
y nueve bases cuyo contenido subordiné cualquier cuestion de caracter
pedagdbgico a dos postulados ideoldgicos fundamentales: la confesionalidad
catédlica de la escuela primaria y su inspiracion “en los sentimientos del mas
acendrado patriotismo y en las seculares tradiciones de la hispanidad””,
prioridades que justificaron en aras de “la trayectoria religiosa e histérica
del pueblo espanol y la necesidad imperiosa de que el nuevo Estado” se
constituyera “conforme a la concepcién estatal de Falange Espanola” .

Este punto de partida, ademas de fijar el rumbo de la escuela primaria
falangista, coadyuvé al supremo anhelo de unidad tantas veces reivindica-
do en el discurso politico joseantoniano como maxima aspiracion para el
futuro Estado nacionalsindicalista, una unidad indiscutible, permanente e
irrevocable en la que se fundia toda individualidad para conformar un pro-
yecto nacional comun. Sin embargo, declarar confesionalmente catolica a la
escuela primaria, estando ausente la Ginica voz con autoridad en el partido
para senalar los limites y zanjar el verdadero alcance de tal aseveracion, fue
una decision cuando menos arriesgada ya que la cuestion del catolicismo era
una de las mas controvertidas, confusas y resbaladizas del totum revolutum
doctrinal de la Falange originaria.

8 Ibidem, pdg. 254. Palabra destacada en el original. Con referencia a la naturaleza del
pensamiento joseantoniano es también muy clarificadora la aportacion de Zugazagoitia,
J. 2007). Guerra y vicisitudes de los espatioles. Barcelona: Tusquets, pag., 33: “Las ideas
de José Antonio Primo de Rivera y las de sus colaboradores mas directos distaban mu-
cho de ser claras y mds que un cuerpo de doctrina eran un cédigo de conducta en cuya
observancia ponian una fe extraordinaria y apasionada”.

3  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Profesion de fe catdlica”. “Base 1?7, pdg. 4. En todas las citas relativas a la
exposicion de motivos y a las bases se ha respetado la ortografia y la sintaxis original.
Una copia del documento se incluye en los Anexos de este estudio.

0 Thidem. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera
ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.
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Por un lado, José Antonio —que era catélico practicante— afirmé catego-
ricamente en su discurso que la “interpretacion catolica de la vida” era “en
primer lugar, la verdadera” y “ademads, historicamente, la espafiola”; de ahi
su seguridad de que “toda reconstruccion de Espafia” tendria que adoptar
forzosamente “un sentido catolico”, aunque el lider falangista anadié un
matiz concluyente a este incuestionable axioma cuando asegurd que si bien
“el Estado nuevo” se inspiraria “en el espiritu religioso catdlico tradicional
en Espafa”, eso no significaba que fuera “a asumir directamente funciones
religiosas” que corresponderian exclusivamente “a la Iglesia”.

Para Primo de Rivera, mas que una religiéon de Estado, el catolicismo
era fruto de la interpretacion histérica que el pueblo espariol hizo del cris-
tianismo, lo que le dot6é de un sentimiento de unidad y cohesion interna
que aliment6 sus grandes conquistas y gestas heroicas. Por este motivo era
vital para el partido recuperar el aliento de ese espiritu colectivo, imbuir
de esa fuerza aglutinadora a las nuevas generaciones para que acometieran
con plenas garantias de éxito la sagrada mision de conducir a la patria por
el camino imperial que era su destino universal, siendo aqui precisamente
donde la ensefianza de la doctrina catélica en las escuelas adquirié para el
falangismo un rol de primera magnitud. Pero aunque José Antonio identifico
como una de las principales manifestaciones del sentido espiritual de la vida
la presencia del crucifijo en las escuelas y abogd porque su labor estuviera
impregnada de un sentido nacional y cristiano, no existe constancia docu-
mental alguna —o al menos nosotros no la conocemos—, de que el lider de
Falange llevara el rol del catolicismo en la escuela hasta el extremo planteado
en la primera de las bases del proyecto elaborado en plena Guerra Civil por
los falangistas para reorganizar la ensefianza primaria en el Nuevo Estado®?.

Ni tan siquiera Italia fue tan lejos en su reforma ya que promover la
ensefianza de la religion catolica desde los niveles mas elementales del sis-
tema educativo para restaurar los valores morales tradicionales o legislar su
presencia como materia curricular prescriptiva con la finalidad de inculcar

1 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sicl. Edicion
Cronologica. Madrid: Almena, pags. 92-93. Primo de Rivera, J. A. (1933). 7 de diciembre
de 1933. Nacimiento del Semanario “FE.”. (FE., nim. 1, 7 de diciembre de 1933).

42 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Profesion de fe catdlica”. “Base 1*7, pag. 4: “La ensefianza primaria nacional
serd confesional catdlica en el nuevo Estado y se inspirara en los sentimientos del mis
acendrado patriotismo y en las seculares tradiciones de la hispanidad”.
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unidad, disciplina, obediencia y respeto a la autoridad, dista mucho de de-
clarar confesionalmente catélica a la escuela primaria.

Donde si confluye el proyecto falangista con los planteamientos reco-
gidos en los modelos alemin e italiano es en su concepcion de la escuela
primaria como instrumento de ideologizacion de la infancia en los principios
dogmaticos del partido, de ahi que los maestros jugaran un papel prota-
gonista en los planes de futuro de Falange Espafiola de las J.O.N.S. que
consider6 la Guerra Civil como una “época de transicion”, un paréntesis en
el que, “por todos los medios”, habia que “infiltrar en el Magisterio nacional
las doctrinas nacional-sindicalistas”, y asi, “cuando la hora de la Falange
sea llegada”, es decir, cuando el partido ocupara totalmente el Estado para
fraguar desde alli su revolucion, no se toleraria “sino la Asociacion Gnica 'y
natural de los Maestros, la Falangista, sumisa a un Gnico Estado y obediente
a un solo Conductor”3,

En clara sintonia con los planteamientos fascistas y nacionalsocialistas, el
principal objetivo de Falange fue potenciar el papel de la escuela primaria
como herramienta de control ideolégico y de socializacion politica, convir-
tiéndola en sementera de fervientes nacionalsindicalistas que engrosaran las
futuras bases de apoyo al régimen. Asi, ademas de encuadrar a los maestros
en una organizacion unica de cardcter paramilitar, totalmente jerarquizada y
sometida al control absoluto de la jefatura del partido, el proyecto falangista
puntualizé también que los libros de texto, “programas, ensefianza, métodos
y agrupaciones escolares” debian inspirarse en el “privativo concepto del
Estado” propugnado por el nacionalsindicalismo, aseguridndose con esta
medida que “la nueva generacion que tenemos a la vista forme en si una
cultura, una espiritualidad y una responsabilidad, que aseguren su perdura-
bilidad en la generacién siguiente, inico modo de que el acervo doctrinal
de Falange se haga carne en la nacion espanola”,

El papel de la mujer en el proyecto falangista

De igual forma, el rol reservado a la mujer como madre y esposa, rele-
gada al ambito del hogar, fiel depositaria de los principios y valores tradicio-
nales que debia trasladar e inculcar a sus hijos, coincide plenamente con el
de la reforma Gentile en Ttalia, por lo que la coeducacion fue declarada un

3 Tbidem. “’Profesion de fe falangista”. “Base 2", pag. 4.
01 Thidem.
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método educativo incompatible con la esencia de la escuela falangista que no
solo no practicaria “la educacion conjunta y uniforme de ninos y nifias” sino
que, ademds, tendria en cuanta escrupulosamente “las diferencias cualitativas
que el sexo imprime en la totalidad bio-psiquica”®. Es cierto también que
los falangistas dejaron abierta —in extremis— la posibilidad a la practica de
la “coinstruccion solamente en las Escuelas donde no sea posible la separa-
cion de sexos™ aflorando aqui la distincion entre educacion e instruccion
que Benito Sanz Marco, Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado de EE.
de las J.O.N.S., recogi6 en su informe de febrero de 1935, donde afirmé
que, aunque la instruccién era una disciplina de la inteligencia, su papel
se circunscribia exclusivamente al campo de la adquisicion de conocimien-
tos, ubicando asi su radio de accion en un plano secundario respecto de
la educacion, aunque admitié también la complementariedad entre ambos
conceptos al asumir que su unién daba lugar a una ensefianza que cuando
era eficaz adquiria el rango de cultura.

La procreacion, principal funcién de la mujer en los modelos fascistas
de la época, tuvo también una importancia capital en los planes de Falange
para el futuro Estado nacionalsindicalista y, en consonancia con ello, los fa-
langistas incluyeron también en su proyecto de reorganizacion de la escuela
primaria diversas iniciativas relacionadas con esta cuestion bajo la premisa
de que “el factor ‘raza’, en su aspecto puramente antropoldgico”, no podia
faltar “en unas Bases sobre la educacion integral del muchacho”, aunque
“el desarrollo y reglamentacion de aquellas no incumbe al Maestro, sino al
facultativo puericultor™’,

Ya vimos como Sanz Marco abogd también en su informe por la in-
tervencion del Estado en la educacion de la infancia practicamente desde
el nacimiento mediante instituciones preescolares, citando como ejemplo
paradigmatico de este planteamiento la ‘Obra del Bien Nacer’ que Julius
Tandler puso en marcha durante la Primera Republica austriaca (1920-1932).
Recuérdese que Tandler promovio guarderias, clinicas dentales escolares,
comedores, programas de asesoramiento a la madre antes y después del
parto, etc., acciones enfocadas en su mayoria a mejorar la situacion de la
clase obrera, iniciativas que entroncaban a la perfecciéon con el discurso
populista de la Falange originaria que tantas suspicacias desperté en el

45 Tbidem. “No coeducacion”. “Base 3%, pag. 4.

106 Thidem.

407 Tbidem. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera
ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.
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bando sublevado, sobre todo entre los monarquicos, para los que estas
medidas eran propias del ambito de la caridad, bajo el control, por tanto,
de organizaciones benéficas vinculadas a la Iglesia catdlica, exonerando al
Estado de toda responsabilidad en este sentido.

Pero, como ya hemos indicado en varias ocasiones, la idea de Estado
propugnada por Falange Espafiola de las J.O.N.S. fue otra bien distinta y, en
consonancia con ello, su proyecto de reorganizacion de la ensenanza pri-
maria incorporé acciones concretas dirigidas a la época prenatal y posnatal,
disponiendo, en primer lugar, que toda “obrera, al llegar a un determinado
mes de embarazo”, tuviera “derecho” a ser reconocida por “el facultativo
correspondiente”, quien deberia aconsejarla y fijar “el momento en que debe
cesar en su trabajo, viviendo desde ese momento a expensas del Seguro de
Maternidad o de otra Institucion analoga”®  medida que complementaron
con el reconocimiento del derecho de toda “obrera futura parturienta” a “dar
a luz en una Casa de Maternidad y permanecer en ella el tiempo procedente
hasta que se reintegre a su hogar™®,

La preocupacion por la atencion a la mujer durante el embarazo y el
parto, junto con el cuidado del recién nacido, fue una nota caracteristica de
los modelos fascistas europeos y Falange no fue una excepcion. Aunque no
era un tema educativo en sentido estricto, aumentar la tasa de natalidad y
extremar los cuidados sociales e higiénicos durante la maternidad tuvo una
importancia capital para el partido, ya que mediante esta formula aseguraba
al futuro Estado nacionalsindicalista la provisién de generaciones sanas y
fuertes, listas para incorporarse al sistema educativo estatal practicamente
desde el nacimiento y ser formadas en los principios doctrinales del partido,
por lo que Falange dispuso en su proyecto de bases que, donde no existieran
“Escuelas maternales”, el nifio tuviera “derecho a permanecer durante el dia
en las Casas-cunas y en las Guarderias infantiles anejas, hasta la edad de
cuatro afios”, garantizando asi la posibilidad de un control absoluto del
Estado sobre la infancia y el inicio precoz de una labor de adoctrinamiento.

Una prueba mas de que la salud infantil fue un objetivo prioritario pa-
ra el partido fueron los servicios complementarios que Falange proyect6
dotar a la “Escuela publica”, anunciando que dentro de ella “funcionarian

5 Thidem. “Bases para la reorganizacién de la ensefianza primaria nacional”. “Epoca pre-
natal y post-natal”. “Base 4*”, pag. 4.

49 Tbidem. “Base 5*”, pag. 4.

40 Thidem. “Base 6*”, pag. 4.
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Comedores escolares y, en las bien dotadas, Policlinicas infantiles, depen-
dientes del Servicio-Médico-Escolar, que debe implantarse en toda la nacion,
para vigilar el estado sanitario de la poblacion infantil”, prestaciones a las que
sumaron “Roperos, Colonias y Sanatorios”!!, iniciativas que, por otro lado,
tampoco eran nuevas en nuestro pais ya que contamos con antecedentes
claros en la labor desarrollada por la Institucién Libre de Ensefianza y la
politica educativa del primer Bienio republicano.

Infancia y disciplina: Educacion fisica, instruccion pre-militar y post-
trabajo escolar

Otro punto en comun del proyecto falangista con los sistemas educativos
aleman e italiano fue la consideracion de la “Educacion fisica” como materia
obligatoria para ambos sexos “en todas las Escuelas nacionales y Normales”,
aunque, en principio, la presencia de dicha asignatura en el curriculo de la
ensefianza primaria espafiola no es ninguna novedad. En 1895, las Bases
Generales para una Ley de Primera Ensefianza recogieron la “Gimndstica”
como materia propia de esta etapa y durante la IT Republica Espafiola, sien-
do ministro de Instruccion Puiblica Domingo Barnés, se creé la Escuela de
Educacion Fisica cuyo objetivo fue “la preparacion de los que hayan de ejercer
la ensenanza de la Educacion Fisica en los centros de cultura de la nacion™2.

Lo que si es novedoso, y en eso Falange Espanola de las J.O.N.S. coin-
cidi6 plenamente con las potencias fascistas en alza en aquellos momen-
tos, fue la orientacion militarista que el partido quiso trasladar a la escuela
y a la mentalidad de la infancia espanola mediante la ensefianza de esta
asignatura. Ademads, al indicar que su practica se llevaria a cabo utilizando
“métodos racionales y cientificos”, mediante “practicas de Gimnasia edu-
cativa, juegos y ejercicios utilitarios”#3, los falangistas distinguieron entre

#1 Tbidem. “Base 77, pag. 5.

412 Decreto de 12 de diciembre de 1933, (Gaceta de Madrid de 14-X11-1933, n° 348, pag. 1810).
Durante el segundo Bienio republicano, siendo ministro de Instruccién Pdblica Ramén
Prieto Bances, se creo la Junta de Educacion Fisica mediante un decreto de 23 de abril
de 1935, (Gaceta de Madrid de 24-1V-1935, n° 114, pags. 669-670), en cuyo predmbulo
se reconocio que correspondia “al Estado organizar la educacion fisica en los centros de
ensefianza, de modo que adquiera un sentido hondamente liberal y humano, tan distante
del aspecto excesivamente militarista que adoptan en algunos paises, como de la practica
demasiado exclusiva de los deportes espectaculares”.

43  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Educacion fisica”. “Base 8*”, pag. 5.
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“Educacion fisica” y deporte, en clara sintonia con las politicas educativas
fascistas y nacionalsocialistas que vieron en la “Educacion fisica” el medio
idoneo para impregnar de espiritu castrense la actividad escolar y forjar
desde los primeros niveles del sistema educativo cuerpos sanos y mentes
disciplinadas al servicio del Estado.

La propuesta educativa de Falange buscé promover desde la escuela
primaria un cambio profundo en la personalidad de la infancia que coad-
yuvara a la transformacion radical de la sociedad espanola anunciada por
José Antonio en su discurso y, en este sentido, la “Educacion fisica” jugd
un papel determinante en los planes del partido para que las nuevas gene-
raciones asumieran con espiritu espartano y de sacrificio la dificil tarea de
lograr que Espafia transitara de nuevo por rutas imperiales. Para alcanzar
este objetivo era imprescindible que esta asignatura llegara a todo el alum-
nado, “sin distincion de sexos en los primeros afios y a cargo de Maestras
especializadas”, aunque a partir de los seis y atendiendo al principio de no
coeducacion, los falangistas consideraron “indispensable la separacion de
sexos, destindndose para las nifias profesorado femenino”#4,

En cuanto a los medios para potenciar su ensefianza, las bases contem-
plaron que en algunas poblaciones hubiera “Parques infantiles y Campos
de juegos y Recreos debidamente vigilados”, procurando también por todos
los medios posibles “que toda Escuela” dispusiera “de un campo anejo para
esparcimiento infantil”#.

La ensenanza de la “Educacion fisica” desde la escuela primaria fue la
primera piedra de un ambicioso plan para forjar el caricter de la juventud
espanola en un sentido ascético y militar de modo que la predispusiera a
obedecer ciegamente los dictados del nuevo Estado nacionalsindicalista,
estrategia que el partido buscé potenciar y dar continuidad también desde
el ambito de la educacion no formal, citando expresamente en su propuesta
como ejemplo paradigmatico a imitar el dopolavoro, la asociacion creada en
1925 por el régimen italiano para llenar las horas de ocio de los trabajadores
con diversas actividades desarrolladas en un ambiente saturado del espiritu
de la revolucion fascista:

La instruccion pre-militar serd basica en el nuevo Estado y representara el
coronamiento de la Educacion fisica intensamente practicada en la Escuela y

44 Tbidem.
45 Tbidem.
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fuera de ella (“dopolavoro” o post-trabajo), mediante ejercicios gimndsticos,
juegos y deportes seleccionados y sistematizados por un grupo de técnicos
(Médicos, Militares, Musicos, Pedagogos y Profesores de Gimnasia) que cuiden
de establecer, ademas, las Bases de la Escuela de Educacion fisica que debe
crearse*®,

En este sentido, la propuesta falangista determiné que los maestros, como
todos los espanoles, estaban obligados “a prestar gratuitamente una cantidad
determinada de trabajo después de su jornada actual”, contribuyendo asi
“a la reconstruccion y engrandecimiento de la Patria”™?’, un servicio que el
partido dispuso que estos docentes llevaran a la prictica en coordinacién
con las autoridades de la localidad donde estuvieran destinados mediante “las
nuevas formas del ‘dopolavoro’ o ‘post-trabajo’ escolar”®. Por este motivo, la
ensenanza de adultos ocup6 un lugar preferente en el conjunto de activida-
des que el partido encomend6 a los docentes en horario extraescolar, algo
que, en principio, no era una novedad para el magisterio espanol ya que el
Real Decreto de 26 de octubre de 1901, con Romanones como ministro del
ramo, contempld la comision de una labor similar para ser desarrollada por
maestros y maestras*’, aunque en el caso de las bases falangistas se anadi6
a la misma un importante matiz al proponer entroncar el post-trabajo escolar
“con diferentes actividades y especialmente con la instruccion pre-militar a
que debe estar obligado todo espafiol ™.

Lo cierto es que el planteamiento del dopolavoro trascendia los Ambitos
ludico y formativo ya que, como subray6 Falange en este proyecto de reor-
ganizacion de la escuela primaria:

416 Tbidem. “Instruccion pre-militar”. “Base 9*”, pag. 5. Comillas en el original.

47 Tbidem. “Post trabajo escolar”. “Base 21”7, pag. 8.

48 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

49 R.D. de 26 de octubre de 1901, (Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n°® 303, pag. 498): “Art.
15. En toda Escuela regida por Maestro habra una clase nocturna para adultos, excepto
en aquellas localidades donde existan mas de dos de estos Centros de enseflanza, en
cuyo caso la Jefatura provincial de Instruccion puiblica determinard el nimero de clases
nocturnas que han de establecerse y la forma en que los Maestros han de turnar en el
desempefio de esta obligacion”. “Art. 16. En las Escuelas regidas por Maestras se procurard
establecer una clase dominical para adultas, con propésito andlogo al de las clases de
adultos, determinadas en el articulo anterior”.

420 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.
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Por encima de los objetivos concretos de adquisicion de determinados co-
nocimientos y de proporcionar a las gentes recreo y solaz dignos, la finalidad
primordial del post-trabajo escolar sera constituir en cada pueblo y en cada
barriada, si se trata de urbes, una unidad de vida y de cultura presidida por un
ideal nacional fuerte y dindmico*,

impregnando asi la vida cotidiana de todos los espanoles del espiritu
nacionalsindicalista.

Para alcanzar este ambicioso objetivo, los falangistas propusieron un
conjunto de actividades agrupadas en diferentes secciones, un listado cuya
exhaustividad —como puede verse en el cuadro 4— es la prueba mas feha-
ciente de que el post-trabajo escolar fue la férmula disenada por Falange
para reafirmar su presencia absoluta en todos los ambitos de la sociedad
espafiola.

Por otro lado, y también en abierta sintonia con Italia y Alemania, los
falangistas buscaron potenciar y complementar la labor indoctrinadora de
la escuela primaria mediante organizaciones juveniles de corte paramilitar
creadas por el partido para incorporar a la infancia espafola a la dinimica
nacionalsindicalista. Su principal cometido fue inculcar en nifios y adoles-
centes valores de obediencia ciega a la cadena de mando, extrapolando asi
“los componentes del espiritu militar” a “todas las zonas de la convivencia
humana”, ya que “las cualidades guerreras” eran “las virtudes teologales y
cardinales del militante falangista”#?? unas cualidades cuyo desarrollo ga-
rantizaba el sacrificio de la individualidad personal en aras de un proyecto
nacional comun.

El objetivo de estas organizaciones fue estructurar “la organizacion de la
sociedad en su conjunto [...] segiin pautas militares”, para que la juventud
aprendiera “de sus homologos del Ejército a regular las pautas de compor-
tamiento, los estilos de vida y los valores vigentes”, extendiendo la “relaciéon
de subordinacion y de obediencia que caracteriza a la organizacion militar
[...] a la vida civil”*®. En este sentido, el proyecto falangista contemplo
la organizacion de los “Flechas” en “tres grupos, de 6 a 10 anos, de 10 a
14 y muchachos de 14 a 18”, subrayando expresamente que serviria “de

21 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Post trabajo escolar”. “Base 217, pag. 8.

22 Pradera, J. (2014). La mitologia Falangista...Op. cit., pag. 277.

23 Thidem.
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vehiculo y nucleo a la instruccién premilitar”, y que en ella colaborarian
“estrechamente Militares y Pedagogos”#?*. Ademas, para completar el circulo
de inmersion en el espiritu castrense, el Estado estimularia “la creacion de
Asociaciones deportivas de adultos, Entidades juveniles excursionistas y
Hogares y Albergues campestres”®.

Cuadro 4. Secciones del post-trabajo escolar destinadas a ser cubiertas por los maestros.

Ensefianza de adultos y adultas, hasta la total extincion del analfabetismo
Biblioteca, hemeroteca y discoteca
Instruccién premilitar
Técnicas elementales de demostracion agricola
Observaciones meteorologicas
Sesiones de proyecciones
Folklore
Teatro infantil y juvenil
Ensefianza doméstica

Lecturas comentadas
Charlas sobre Historia, Arte, ciudades, viajes, etc.
Estudio de la localidad y su término

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enserianza
primaria nacional”. “Post trabajo escolar”. “Base 21”.

Clasificacion, organizacion y estructura de la escuela azul

Como primer eslabon del sistema educativo y semillero de futuros fa-
langistas, la escuela primaria era un campo de accion privilegiado para
moldear el espiritu infantil en el principio de obediencia sin fisuras a la
cadena de mando, lo que en la prictica representaba la posibilidad real
de implementar y potenciar las pautas basicas de un nuevo estilo de vida
orientado a conseguir el cambio de mentalidad para la sociedad espafiola
que José Antonio perseguia con su discurso.

Los falangistas sabian que para alcanzar su objetivo era primordial que, si
no toda, al menos la mayor parte de la poblacion infantil del pais estuviera
escolarizada y recibiera una educacion acorde con los principios ideolégicos
nacionalsindicalistas, una educacién impartida por maestros encuadrados

424 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Instruccion pre-militar”. “Base 9*”, pag. 5.
45 Tbidem.
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en una organizacion Unica, de cardcter paramilitar, sometida a las 6rdenes
y dictados de la jefatura nacional, por lo que su proyecto de reorganizacion
de la escuela primaria para el nuevo Estado determiné que “la ensefianza
primaria nacional” fuera “obligatoria y gratuita”#® desde los seis a los catorce
anos, lo que ubica una vez mas a su propuesta en la 6rbita de los modelos
fascistas de la época. Ademas, los falangistas ampliaron notablemente la
franja de escolaridad obligatoria al determinar que en “las edades anterior
y posterior a la citada, la ensefianza” fuera “gratuita, pero no obligatoria”?,
una iniciativa orientada, sin duda, a aumentar el control del partido sobre
la poblacion infantil y adolescente.

Para llevar a cabo con éxito esta escolarizacion masiva de la infancia
espanola, Falange Espanola de las J.O.N.S. propuso “una clasificacion com-
pleta de las Escuelas publicas™? —cuadro 5-, exponiendo sus caracteristicas
mas notables, los tramos de edad del alumnado atendidos en cada una de
ellas y, lo mas importante para nosotros, algunas observaciones relativas a
la naturaleza de su organizacién interna que nos aportan pistas para poder
entender mejor la esencia de la propuesta falangista para la reorganizacion
de la escuela primaria en el nuevo Estado nacionalsindicalista. Asi, por
ejemplo, ademas de definir a las graduadas incompletas como “aquellas que,
independientemente de las Secciones de parvulos que posean, tengan tres
grados como minimo y menos de seis”, siendo obligatorio para el director
servir uno de ellos, y a las escuelas graduadas completas como las que “dis-
poniendo cuando menos de dos Secciones de parvulos, tengan seis o mas
grados™?, eximiendo en este caso al director de servir grado alguno, los
falangistas afirmaron taxativamente que su propuesta organizativa para este
tipo de escuelas se fundamentaba, ante todo, “en una disciplina estricta y
digna”, ya que segun afirmaban en Espana no habia existido nunca “Escuela
graduada, sino un conglomerado de escuelas semi-unitarias que eran a modo
de islotes inexpugnables, y mas que nadie para el propio Director”, y en
ellas “la anarquia —en el sentido exacto y etimolégico de la palabra—" habia
“logrado su maxima culminacion”#.

26 Thidem. “Obligatoriedad y gratuidad de la ensefianza primaria”. “Base 15, pag. 0.

27 Tbidem.

48 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

9 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Escuelas publicas”. “Base 13*”, pag. 6.

40 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 2.
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Para acabar con esta cadtica situacion en la que, segun ellos, se encon-
traba la escuela graduada espafiola, los falangistas recurrieron a una de las
senas de identidad mds genuinas del partido: el principio de autoridad ejer-
cido a través de la escala jerarquica de mando, consistiendo su propuesta,
fundamentalmente, en transformar este tipo de escuela en un cuartel donde
el director daba 6rdenes y los maestros de las diferentes secciones obedecian
ciegamente, sin cuestionarlas en absoluto.

En las Bases que exponemos, pensadas “inmisericorde”, establecemos la
autoridad plena, total, inalienable, del Director, de la que los Maestros de Seccion
son sus subordinados. Si de este modo no se salva nuestra Escuela graduada
habrd que pensar en defectos intrinsecos a la misma y buscar otros tipos de
organizacion de clases simultineas. Pero es forzoso todavia hacer la prueba
definitiva que es la que exponemos®!.

En principio pues, los falangistas no abjuraron de esta férmula organiza-
tiva que funcionaba ya en otros paises de Europa en la segunda mitad del
siglo XIX y que fue introducida en Espafa “por via de ensayo, por un Real
Decreto de 23 de septiembre de 1898, en las escuelas anejas a las normales”,
siendo “objeto de diversos intentos fracasados de generalizacion al resto
de las escuelas primarias en los afios 1905, 1910 y 1911, asi como en anos
posteriores”#2. Su objetivo fue acabar con la gestion democratica de este
tipo de escuela, sustituyendo el liderazgo pedagdgico del director por otro
de impronta castrense que imprimiera a las escuelas graduadas el espiritu
militar que el partido buscé trasladar a todos los ambitos de la sociedad
civil espafniola. Para lograrlo, las bases establecieron que en “toda Escuela
graduada la autoridad maxima” corresponderia “al Director, quien la repre-
senta, dirige, vigila y tiene la responsabilidad de su marcha”.

1 Tbidem. Comillas en el original.

2 Vifiao Frago, A. (2004). Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Espania del
siglo XX. Madrid: Marcial Pons, pag. 25.

43 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria

TN

nacional”. “Escuelas graduadas”. “Atribuciones del director”. “Base 427, pag. 14.
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Cuadro 5. Tipos de escuela recogidos en la propuesta falangista.

ESCUELAS MATERNALES

De los 2 a los 4 afios
Sin distincion de sexo

ESCUELAS DE PARVULOS

De los 4 a los 6 afos

Sin distincién de sexo

Si no habia Escuela maternal en la localidad
podian asistir a ellas desde los 3 afios

o-=moHpoO-~EwWO

ESCUELAS UNITARIAS

Los que ingresaban en las
Escuelas primarias superiores,
primarias técnicas o Institutos,
asistian hasta los 12, edad a la
que obtenian el Certificado de
Estudios primarios

UNISEXUALES
De los 6 a los 14 afios

MIXTAS AMBULANTES
De los 5 6 6 a los| CONCENTRADAS
14 afos LOCALIZADAS

ESCUELAS GRADUADAS

Los que ingresaban en las
Escuelas primarias superiores,
primarias técnicas o Institutos,
asistian hasta los 12, edad a la
que obtenian el Certificado de
Estudios primarios

INCOMPLETAS
De los 6 a los 14 afios

COMPLETAS
De los 6 a los 14 afios

ESCUELAS PRIMARIAS
SUPERIORES

De los 12 6 14 a los 16 afios.

Podian abandonarlas a los 15 si a esa
edad obtenian el Certificado de Estudios
correspondiente

ESCUELAS PRIMARIAS
TECNICAS

De los 12 6 14 a los 16 afios.
Podian abandonarlas a los
15 si a esa edad obtenian
el Certificado de Estudios
correspondiente

Masculinas
Femeninas

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enserianza
primaria nacional”. “Escuelas piiblicas”. Bases: 10° 11412% 13"y 14

En consonancia con esta disposicion, el listado de atribuciones y obli-
gaciones inherentes al desempeno de la funcion directiva no dejé lugar a
duda respecto a su rol de autoridad, tanto en el ambito pedagogico como
de gestion de personal, material y actividades complementarias:
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La apertura y cierre de la escuela cada uno de los dias del curso.

La matricula de los nifios, su examen pedagogico y distribucion en las
Secciones.

La administracion de la misma y de las instituciones complementarias.

La guarda del material y entrega a las Secciones, segin las necesidades
de éstas.

La visita diaria a las Secciones y examen de los ninos cuando lo crea
procedente.

El examen y aprobacion del cuaderno de preparacion de lecciones que
le presentaran los Maestros de Seccion.

La organizacion del post-trabajo.
La organizacién de los servicios subalternos.

La concesion de permisos a los Maestros de Seccion, disponiendo la
suplencia en su caso®.

Por su parte, como no podia ser de otra manera, las funciones de los

maestros de Seccion se encuadraron en un plano de obediencia absoluta
a las 6rdenes del director, aunque, curiosamente, los falangistas dejaron
abierto un cauce reglamentario para el hipotético caso en que algiin maestro
quisiera presentar quejas contra el director:

Ordenar libremente su grado, con arreglo al plan prefijado y a las ob-
servaciones posteriores del Director.

Reclamar el material que precise para sus fines docentes.
Solicitar permisos del Director en casos justificados.

Elevar al Consejo provincial o Direccion comarcal las quejas que tenga
contra su Director®.

La propuesta falangista afirmé sin ambages que al ser la Escuela gradua-

“una uni P ue funci “baio un réoi ) ui

da “una unidad organica” que funcionaba “bajo un régimen de jerarquia,

disciplina y colaboracién en provecho del nifio”#, era necesario que “todos
)

sus grados” estuvieran ubicados “en un mismo recinto”, posibilitando asi

434

435

436

» oo«

Ibidem. “Escuelas graduadas”. “Atribuciones de los maestros de seccion”. “Base 43",

Ibidem. “Escuelas graduadas”. “Concepto de la escuela graduada”. “Base 397, pag. 13.
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“la comunicacion directa y rapida con el Director de todas las Secciones”’
que tenia obligacion de reunir en Junta “todos los meses y cuantas veces lo
estimara conveniente” a los maestros de Seccion, para fijar con ellos “el plan
docente y metodologico de la Escuela, la rotacién de grados o Maestros y
la solucion de las dificultades que suscite la marcha escolar”, pudiendo los
maestros, en “caso de disconformidad” con el Director, someter “el asunto”
para su resolucion “al Consejo Provincial o Direccion comarcal™ pertinente.

La Escuela graduada representd para Falange “la maxima adaptacion”
al educando “de la materia y el método”, sirviendo ademas por ella misma
y “sus instituciones complementarias” como “vinculo entre el Maestro y la
familia, la Escuela y el hogar, a fin de conseguir estrechar la compenetracion
y cooperacion de ambos en la obra de la educacion”®. Los falangistas se
manifestaron explicitamente “partidarios de que la Escuela” viviera “incor-
porada a su medio social” por lo que estimaron imprescindible fomentar
“la creacién de sociedades de padres de familia”, aunque matizando que
dichas “Sociedades” no tendrian “otra facultad que la de proteger y ayudar
a la Escuela Nacional” ya que “cualquier otra funcién que no sea ésta, cae
fuera de su radio activo y corresponde integramente a los organismos del
Estado™° asumiendo asi la maxima mussoliniana: “Todo en el Estado, nada
contra el Estado, nada fuera del Estado”.

El proyecto de Falange Espafiola de las J.O.N.S. contempl6 también que
en “toda Escuela graduada completa” funcionara, al menos, “un taller” y en
caso de existir varios, “el dopolavoro o post-trabajo escolar” deberia enfo-
carse obligatoriamente “a la orientacion profesional del muchacho, como
precedente de su ingreso en otras instituciones de cardcter técnico™# lo
que pone al descubierto la preocupacion del partido por orientar desde
edades tempranas a un importante sector del alumnado hacia estudios de
caracter profesional, iniciativa acorde con el objetivo falangista de disuadir
a la clase media de un supuesto afin de coleccionar titulos académicos,
actitud muy en la linea de las politicas educativas desarrolladas por las
potencias fascistas europeas del momento. Esto no fue obice para que en

RN

#7 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Emplazamiento”. “Base 417, pag. 13.

48 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Juntas de graduadas”. “Base 46", pag. 15.

9 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Concepto de la escuela graduada”. “Base 397, pag. 13.

#0  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

#1 - AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria

» o«

nacional”. “Escuelas graduadas”. “Ensefianzas complementarias”. “Base 47”7, pag. 15.



160 José RAMON LOPEzZ BAUSELA

aquellas Escuelas graduadas donde se estimara “aconsejable”, pudieran
“establecerse [otras] enseflanzas complementarias que” formarian “par-
te también del post-trabajo escolar”, procurandose que “toda Graduada
completa y primaria superior” dispusiera de un Gimnasio y un Campo de
recreos”, claro indicador de que la instruccion pre-militar estaba en el punto
de mira de la oferta de otras “ensefianzas complementarias”# diferentes
de las de orientacion profesional.

Uno de los aspectos mis llamativos de la propuesta falangista para las
Escuelas graduadas fueron las “clases especiales” una formula disefiada
para abordar la atencién a la diversidad del alumnado derivada de la cla-
sificacion de la poblacion escolar llevada a cabo por el “Laboratorio psico-
fisiol6gico” que funcionaria en aquellas “capitales donde la necesidad” lo
aconsejara, reconociendo “a todo nifio de nuevo ingreso y cuantas veces sea
necesario, del que obtendra la ficha correspondiente que serd remitida al
Director de la Escuela a que vaya destinado”. Como consecuencia de esta
evaluacion psicopedagogica, en todas aquellas Escuelas graduadas donde
fuera necesario se pondrian en marcha “clases de adaptacion, aceleracion
y retardados mentales”, destinadas a ubicar “debidamente a los ninos de
nuevo ingreso, poner al nivel de su Seccion a los atrasados por causa de
enfermedad o ausencia y atender a los que por deficiencia psiquica” no
pudieran seguir “la marcha ordinaria de las clases”*.

La existencia de clases especiales para atender este tipo de necesidades
dentro del sistema educativo ordinario no impidié que los falangistas con-
templaran también un modelo segregado de “Escuelas y clases especiales
necesarias, a cargo del Estado”, que iba un paso mas alla del que repre-
sentaban las aulas especiales integradas en escuelas graduadas ordinarias.
Su objetivo fue dar una respuesta concreta “a las necesidades de los ninos
anormales de caracter fisiologico (sordomudos y ciegos), asi como también
a los de caracter psicologico (retrasados mentales) y moral (reformables)”,
siendo obligatorio para todos aquellos maestros destinados en estas escue-
las que impartian “ensefianzas especiales”, acreditar oficialmente estar en
posesion de “la especialidad correspondiente” .

42 Thidem.

#3 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Clases especiales”. “Base 45”, pag. 14.

#4 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Laboratorio psico-fisiologico”. “Base 44”, pag. 14.
5 Thidem.

#6 Tbidem. “Escuelas graduadas”. “Clases especiales”. “Base 45”, pag. 14.

#7 Tbidem. “Ensenanzas especiales”. “Base 227, pig. 8.
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En cuanto a la sobredotacion intelectual, la propuesta falangista no la
considerd una necesidad educativa especial a la que habia que dar una res-
puesta de caricter especifico —aceleracion o enriquecimiento curricular—, sino
que su preocupacion se centro en que el Estado no dejara malograr “ningin
talento superdotado por falta de medios econdmicos”, para lo que anunci6
la “provision de becas y bolsas de estudio” que permitieran a estos alumnos
continuar sus estudios “en centros técnicos, secundarios y superiores”.
Todo parece apuntar, en nuestra opinion, que los falangistas no se referian
en sus bases a lo que entendemos normalmente por alumnos superdotados
intelectualmente sino a un sector del alumnado con capacidades suficientes
como para abordar con éxito estudios secundarios, pero sin posibilidades
econOmicas de poder hacerlo.

Por otro lado, la oferta de gratuidad en el sistema educativo hasta los
dieciséis anos de edad para quienes no cursaran estudios de bachillerato
fue una de las opciones mas valorada por los propios falangistas en su
propuesta ya que les brindaba la oportunidad de profundizar en la labor
indoctrinadora iniciada desde los primeros niveles del sistema educativo.
Para consumarla de forma efectiva plantearon dos vias. Por un lado, las
Escuelas primarias superiores cuya finalidad ahora era “la orientacion y el
pre-aprendizaje profesionales™® y, por otro, las Escuelas primarias técnicas,
mas especializadas, de las que se sintieron especialmente orgullosos, ase-
gurando que con ellas daban “por primera vez en Espana la mas completa
organizacién y la maxima importancia a [...]” un “aspecto docente” que,
seglin su particular vision, iba a “proporcionar” al futuro “Estado espafiol
hibiles obreros y menestrales en disposicion de enfrentarse con la vida y
contribuir al engrandecimiento y decoro de la artesania”, iniciativa que no
dudaron en calificar como una genuina y particular contribucién del fa-
langismo “frente al ‘titulismo’ que ha sido senuelo de la clase media y que
tantas decepciones ha traido a los hogares espafoles”®. Sin embargo, los
falangistas no fueron los primeros que promovieron este tipo de ensenanzas
en nuestro pais ya que, como han puesto de relieve otros investigadores,

“8  Thidem. “Superdotados”. “Base 26", pag. 9.

“ Tbidem. “Base 147, pag. 0.

0 Tbidem. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera
ensefianza en el nuevo Estado”, pdg. 1. Pedro Sainz Rodriguez hizo suya esta afirmacion
en su reforma del bachillerato: “En lo sucesivo, se conseguiria que la clase media derive
hacia profesiones mas practicas para ella y que la sociedad espafiola abandone su mania
de coleccionar titulos académicos”. (1938, 16 Noviembre). FERNANDEZ FLOREZ, W. C6mo
se forma la nueva Espana. La Segunda Ensenanza. ABC ( Sevilla), pags. 3-4.
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“los gobiernos espafioles llevaron a cabo una serie de actuaciones desde
19217, con el objetivo de “conectar la instruccion elemental con el mundo
real en el que vivian sus beneficiarios y, sobre todo, ‘preparar para la vida’ ”,
iniciativas gubernamentales “que podemos clasificar en dos areas: la forma-

cion profesional rural y la formaciéon profesional urbana”#!.

La primera, se inici6é en Espana con la Real Orden de 17 de octubre de
1921, por la que “se creaban, como ensayo, campos agricolas anejos a las
escuelas nacionales situadas en poblaciones mayoritariamente dedicadas a
la agricultura”. Su objetivo fue “llevar a cabo ‘una obra de reconstitucion del
espiritu rural’ ”, encomendando “al maestro que inculcase en la infancia el
amor al campo vy, al mismo tiempo, transmitiese a sus alumnos ‘las verdades
primordiales de la ciencia agronémica moderna’, para que, en el futuro,
pudieran hacerse cargo de las labores agricolas en sus pueblos”#2,

Es evidente que los falangistas no incluyeron en su proyecto este tipo de
ensefianzas animados por un espiritu regeneracionista de reminiscencias cos-
tistas pero, también es cierto que, por otro lado, si pudieron tomarlo como
referencia para imprimir a su escuela una orientacion predominantemente
agricola que coadyuvara a la consecucion de ese orden nuevo que Falange
Espafiola de las J.O.N.S. cifr6 fundamentalmente en el triunfo del campo
sobre la ciudad, eliminando lo que consideraron un excesivo urbanismo,
culpable, en buena medida, de la proletarizacion de la sociedad.

Por su parte, la formacion profesional urbana, fue regulada por el Real
Decreto de 25 de septiembre de 1922,

por el que se organizaron cursos complementarios en las escuelas primarias,
dirigidos a aquellos nifilos/as mayores de doce afios que no quisiesen/pudiesen
continuar otro tipo de estudios y para adultos trabajadores menores de diecio-
cho afios que deseasen ensanchar sus horizontes profesionales y culturales®s.

Los encargados de desarrollar los contenidos de estos cursos fueron
los maestros, “que serian auxiliados por personal competente, el cual se
encargaria de los talleres que pudieran organizarse” y, ademas, tenian que
“mantener una relacién constante con las familias de los estudiantes, tratando

®1 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Regeneracionismos,
nacionalismos y escuela puiblica (1890-1939). Madrid: Biblioteca Nueva (Memoria y
Critica de la educacion), pag. 159.

2 Tbidem, pags. 159-160.

3 Tbidem, pag. 162.
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de convertir las tareas pre-profesionales en vehiculos de socializacion y de
cambio social”, ya que el objetivo de estos cursos fue “que todos los nifios
aprendiesen trabajar con sus manos y a valorar el esfuerzo y las dificultades
de estas tareas, incluso como medio de educacion social”#* finalidad muy
en la linea con la propugnada por los falangistas en las Escuelas primarias
superiores y las Escuelas primarias técnicas, complementadas a su vez con
la oferta de las secciones del dopolavoro o post-trabajo escolar.

Como vemos, la estructura organizativa que Falange Espanola de las
J.O.N.S. disefi6 para la escolaridad obligatoria fue, en lineas generales, muy
parecida a la que regia en aquellos momentos en Italia y Alemania, si bien
presenta matices que confieren a los falangistas ciertas particularidades que
debemos tener presente a la hora de analizar y valorar la originalidad de
su propuesta.

Ya vimos como fascistas y nacionalsocialistas organizaron sus respectivos
itinerarios educativos partiendo de una escuela basica o elemental, obliga-
toria, comun y gratuita para toda la poblacion infantil, tras la que se abrian
una serie de vias que, a pesar de estar perfectamente diferenciadas —como
en el caso aleman- conducian en la practica a dos Unicas salidas: bachillerato
o formacion profesional. Aunque en este aspecto la propuesta de Falange
fue practicamente idéntica a la de sus homdlogos europeos, existe una
diferencia importante relacionada con la edad en que los alumnos debian
optar por una u otra via y que revela, en nuestra opinion, la importancia
que los falangistas concedieron a la labor de la escuela primaria dentro del
entramado del sistema educativo.

El modelo italiano dividi6 el tramo de escolaridad obligatoria de ocho
anos de duracion en un primer ciclo de tres, un segundo de dos y final-
mente la scuola di avviamento al lavoro, una escuela de formacion profe-
sional de tres anos de duracién para aquellos alumnos que finalizaban la
escuela elemental y no iniciaban estudios secundarios, lo que en la practica
significaba que los ninos italianos debian decidir entre seguir estudios de
bachillerato o de formacion profesional tras cinco anos de permanencia en
la escuela primaria.

En Alemania, el modelo educativo vigente en aquellos dias era el de la
republica de Weimar que organiz6 sus ocho afios de escolaridad obligatoria

4 Ibidem, pag. 163. El R.D de 25 de septiembre de 1922 especifico las orientaciones sobre
estos cursos y clases complementarias.
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en dos intervalos diferenciados. En primer lugar la Grundschule, escuela
basica obligatoria y Gnica, de cuatro anos de duraciéon, para todos los nifios
alemanes entre los seis y los diez afios de edad. Tras ella se abria un segundo
tramo, también de cuatro afos, con varias posibilidades: la Volksschule, la
Mittelschule, y otras modalidades de ensefianza secundaria, siendo la mas
prestigiosa de todas ellas el Gymnasium. Es evidente que, en el caso aleman,
la eleccion era todavia mas precoz ya que a los diez afos, y tras sélo cuatro
de permanencia en la escuela basica los nifios debian optar por una salida
que condicionaba totalmente su futuro académico, personal y profesional.

A pesar de coincidir con Alemania e Ttalia en la duracion del periodo de
escolaridad obligatoria, la propuesta falangista para la escuela primaria fue
mas ambiciosa respecto a las posibilidades de permanencia del alumnado
—seis afios para los que optaban por ingresar en las Escuelas primarias supe-
riores, primarias técnicas o Institutos—, retrasando hasta los doce la edad para
tomar una decision tan importante. Todo parece indicar, maxime teniendo
en cuenta la finalidad que Falange perseguia con su proyecto educativo, que
esta medida no se disené pensando en que el alumnado tuviera un mayor
grado de madurez que le permitiera llevar a cabo su eleccion con mayores
posibilidades de éxito sino que se adopté porque mantener un afio mas en
la escuela primaria a la poblacioén infantil era una oportunidad unica para
que los maestros continuaran con una labor de adoctrinamiento iniciada a
los dos afios en las escuelas maternales; tarea, por otro lado, mas dificil de
llevar a cabo de forma sistematica y efectiva en la etapa secundaria dada
la mayor complejidad de su estructura organizativa y entramado curricular.

De ahi, como ya hemos subrayado en varias ocasiones, el interés del
partido por encuadrar masivamente al magisterio en una corporacion unica,
de caricter paramilitar, dependiente de la jefatura del partido y dedicada en
cuerpo y alma a forjar la mentalidad del alumnado en la mas pura ortodoxia
falangista. No queremos decir con ello que Falange pensara dejar de lado el
adoctrinamiento de la juventud espafola que cursara estudios secundarios,
pero es evidente que la naturaleza del bachillerato y la formacién profesional
hacia esta tarea mucho mas compleja. Ademads, retrasar un ano la eleccion
del itinerario a seguir, tras abandonar la escuela primaria, permitiria también
al partido realizar una seleccién mas minuciosa del alumnado susceptible
de cursar estudios de bachillerato e integrar las futuras elites dirigentes del
nuevo Estado nacionalsindicalista.

Respecto a la organizacion de la escuela primaria en Espafna, hay que
recordar que poco habia cambiado en nuestro pais a la altura de 1937 desde
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que se sancioné la Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857,
mads conocida como ley Moyano, que dividié la primera ensefianza en ele-
mental y superior. La primera ensefianza elemental, gratuita para aquellos
nifios cuyas familias no pudieran costearla, era obligatoria para todos los
espafioles de entre seis y nueve afios de edad, siendo realmente la Gnica
que funcioné con mayor o menor fortuna en un pais como Espana, emi-
nentemente rural, aunque sujeta al albur de que el alcalde de turno tuviera
a bien habilitar un local del pueblo como escuela.

Este esquema basico fue ampliado y enriquecido por el Real Decreto
de 26 de octubre de 1901, “uno de los mds importantes en la historia de la
educacion espanola™ss, con el conde de Romanones al frente del ministerio
de Instruccion Publica y Bellas Artes, siendo ésta la norma basica por la
que se regia la estructura y funcionamiento de la escuela primaria publica
espafola cuando Falange Espafiola de las J.O.N.S. elabor6 su proyecto de
reorganizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado®°, ya que la
crisis politica que propici6 el final del bienio Azanista y la victoria electoral
de la C.E.D.A., acabaron para siempre con el proyecto de escuela unificada
del ministro Fernando de los Rios quien, como hemos visto, fue una figura
muy denostada por José Antonio Primo de Rivera en muchas de sus inter-
venciones publicas.

Ademds de aunar “dos de las grandes reivindicaciones magisteriales de
la pasada década: el pago por el Estado de los salarios docentes [...] y el
nuevo plan de estudios que habia de regir a partir de aquel momento en
la escuelas primarias espanolas”™, el Real Decreto de Romanones organizé
en tres grados la primera ensefianza: parvulos, elemental y superior, man-
tuvo la gratuidad establecida en la ley Moyano para las familias sin recur-
sos econdmicos y estableci6 la obligatoriedad para los grados elemental y
superior, lo que en la practica supuso aumentar tres afios, desde los nueve
hasta los doce, la permanencia del alumnado en el tramo obligatorio. Se

5 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 132.

6 En plena Guerra Civil, Jesis Herndndez, ministro de Instruccién Publica de la 1T Republica
Espanola, sancioné el decreto de 28-X-1937, (Gaceta de la Repiiblica de 31-X-1937, n°
304) por el que se aprobo el nuevo plan de estudios de la escuela primaria espafiola.
En el preambulo del mismo, el ministro reconocio: “La base de esta reforma ha de ser
la publicacion del nuevo plan de estudios primarios. Porque no hay que olvidar que el
que todavia estd vigente es el aprobado por el Decreto de 21 de octubre de 1901, que
no ha sido derogado ni sustancialmente modificado en sus preceptos fundamentales”. Las
cursivas son, evidentemente, mias.

Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 132.
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intentaba atajar asi desde la esfera gubernamental la deplorable situacion
educativa de un pais donde hacia “1900 el 56 por 100 de la poblacion de
mas de 10 anos era analfabeta” y “la institucion escolar era algo ajeno a casi
la mitad de la poblacién infantil y, en todo caso, una experiencia breve e
intermitente para la mayor parte de ella, ademas de algo excepcional para
adolescentes y jovenes”*®,

Por otro lado, el Real Decreto anunci6 en su articulo catorce la creacion
de una ponencia encargada de estudiar la agrupacion de las distintas es-
cuelas en clases, grados y categorias, otro intento loable de mejora que no
paso del papel y del que la estadistica escolar constata su fracaso cuando
confirma que en 1935 el 84,4 por ciento de “todas las escuelas de ensefianza
primaria eran escuelas-aula de un solo maestro o maestra con alumnos de
todas las edades escolares™.

Podemos afirmar, por tanto, que ademas de abordar la tarea de clasificar
en distintas categorias a la escuela primaria publica espafiola anunciada
por el ministro Romanones, la propuesta falangista aument6 en dos anos
la escolaridad obligatoria basica, afiadiendo ademas como oferta gratuita y
voluntaria distintas opciones para la poblacién escolar comprendida entre
los dos y los cuatro afios —escuelas maternales— , asi como para el alumnado
que no cursara estudios de bachillerato —escuelas primarias superiores y
escuelas primarias técnicas—, abriendo asi la posibilidad de que la juventud
espafiola pudiera permanecer cuatro afios mas en el sistema educativo ba-
sico —desde los dos hasta los dieciséis—, algo vital para Falange Espanola de
las J.O.N.S. que veia en la escuela primaria un firme aliado para “suscitar y
mantener la emocion patridtica™® desde edades tempranas en el alma de
la juventud espanola.

Los programas escolares

Pero quiza, mas que en la propuesta organizativa de los diferentes tipos
de escuela, sea en el programa que los falangistas disefaron para impartir
en ellas —cuadro 6- donde aflore con mayor nitidez que, por encima de cual-
quier otro objetivo, la formacion de la infancia y adolescencia espanolas en
los preceptos nacionalsindicalistas fue la prioridad absoluta para el partido :

8 Vifao Frago, A. (2004). Escuela para todos. Op. cit., pag. 11.
9 Tbidem, pag. 25.
0 Pradera, J. (2014). La mitologia Falangista...Op. cit., pag. 280.
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Preocupacion fundamental de los asesores del Servicio de Instruccion
Publica sera la redaccion de programas y textos inspirados en los principios
de Falange, es decir, en el Imperio espiritual de la hispanidad, como doctrina
y destino; en el concepto de la Patria Una, Grande y Libre; en la dignidad del
hombre espafiol, sea cual sea su condicion social; en las normas de servicio y
sacrificio gustosamente aceptados [sic], reconocimiento natural —incoactivo— de
la jerarquia, la disciplina y la responsabilidad, y, en fin, en los principios de la
Religion Cristiana®!.

La propuesta falangista intenté marcar distancias respecto al plan de
estudios vigente en aquellos momentos en nuestro pais, calificando como
“conglomerado de materias esporadicas” al programa de 1901, asegurando
que el suyo se caracterizaba precisamente por ser todo lo contrario, ya que
el entramado curricular que lo sustentaba fue disenado para posibilitar a los
alumnos percibir “la unidad de integracion de la cultura™.

Como va han indicado algunos historiadores de la educacion, el conde
de Romanones se fijo “especialmente en Francia a la hora de elaborar el
curriculum de 19017, justificando “su publicacion por los adelantos cientificos
de la época, que debian incorporarse a los programas escolares, y para cum-
plir con el ideal pedagogico de la ‘instruccion integral’, que ya practicaban
muchos maestros en su aula”.

Precisamente, por “tomar como modelo el curriculum francés, que se
desarrollaba, en parte, en las escuelas primarias superiores”, existe cierta
unanimidad a la hora de calificar este plan como “enciclopédico™® “ambi-
cioso y utdpico™® ademas de “excesivamente optimista, a pesar de venir
acomparfiado de una serie de iniciativas organizativas que pretendian refor-
mar las anquilosadas estructuras de las instituciones escolares”.

1 Notese que, a pesar de haber definido a “la ensefianza primaria nacional” en la primera
base de su proyecto como “confesional catdlica”, cuando los falangistas hablan de pro-
gramas se refieren a los “principios de la Religion Cristiana”.

2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

3 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pags. 132-133.
Palabras entrecomilladas en el original.

4 Tbidem, pag. 136, n. 80.

5 Tbidem, pag. 136.

166 Tbidem, pag. 137.
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Lo mas importante para nosotros es que el plan del ministro Romanones,
ademas de organizar la ensenanza publica en tres grados, introdujo la en-
seflanza ciclica “como principio pedagdgico, al establecer que en cada uno
de esos grados se impartiesen todas las asignaturas indicadas, aunque con
diferente profundidad y con distintas actividades””, anunciando “la publi-
cacion de programas que ayudaran a los docentes a organizar los nuevos
contenidos™, promesa que nunca se cumplié, a pesar de que el conde re-
cal6 de nuevo en el ministerio de Instruccion Pablica y Bellas Artes en 1910 .

Por otro lado, el “curriculum de 1901 introdujo muchas nuevas asigna-
turas en la escuela primaria”, con la particularidad de que “seis de las doce
materias nunca habian formado parte de los conocimientos elementales y
ni siquiera fueron estudiadas por los maestros en las Escuelas Normales™,
una realidad que generdé enorme preocupacion en algunos sectores del
profesorado, dando lugar a que “desde muy temprana fecha comenzaran a
proliferar ‘programas generales de primera ensenanza’, en los que se ofre-
cian agrupados, de forma ciclica y graduada, todos los contenidos que se
consideraban imprescindibles en las escuelas primarias”#°.

A través de estos programas se abrié paso también otro importante
principio pedagdgico, el de concentracion de asignaturas, que consistia
esencialmente en hacer “varios grupos con todas las materias de un plan
de ensefianza, reuniendo en cada uno las que tengan entre si mas estrechas
relaciones y a la cabeza del cual figurarad la que sirve de base a todas las
del grupo”™.

Ibidem.

68 Tbidem, pag. 138.

49 Tbidem, pag. 139. La autora cita como ejemplo de esta actitud a la Asamblea Nacional de
la Liga de Amigos de la Ensefianza que se planted “la cuestion de como preparar ‘a los
actuales maestros en ejercicio’ para impartir adecuadamente las nuevas ensefianzas.

70 Tbidem. La autora cita como pioneros los programas redactados por Ezequiel Solana,
Victoriano Fernidndez Ascarza y Martin Chico Sudrez. Ibidem, pdg. 141.

71 Tbidem, pag. 140, cita 86.
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Cuadro 6. Programa falangista para los diferentes tipos de escuela.

Cuidado, higiene y desarrollo fisico
ESCUELAS MATERNALES |Juegos propios de la edad
Habitos elementales

Ejercicios de actividad sensorial
Juegos educativos

Desenvolvimiento del sentido ritmico
Dibujo y trabajos manuales

Canto

Iniciacién religiosa

ESCUELAS DE PARVULOS

Instrumentacion

Lenguaje: Escritura, Lectura, Gramatica.
Cdlculo: Aritmética, Geometria, Agrimensura.
Trabajos Manuales: Dibujo, Adiestramiento
manual, Construcciones elementales.

El nifio mismo: Fisiologia, Higiene individual,
ESCUELAS UNITARIAS Y | Conocimiento intimo, Dominio de si mismo.
GRADUADAS El medio fisico: Geografia, Meteorologia,
Higiene publica, Ciencias Fisico-quimico-
Naturales, Agricultura, Tecnologia.

El medio bumano: Religion y Moral, Historia
Patria, Historia Universal, Sociedades huma-
nas, Educacion ciudadana, Arte, Ensefianza y
Economia domésticas, Lenguaje en su aspecto
de comunicacién con los demids hombres.

o-FROHPOTE®O

Ampliacion del programa de la escuela obli-
ESCUELAS PRIMARIAS | gatoria, adaptado a la orientacion y ensefianza
SUPERIORES pre-profesionales.

Un idioma extranjero.

Enserianza rural: Agricola, Ganadera,
Industrial.

Ensenanza urbana: Industrial, Mercantil.
Ensenanza maritima.

ESCUELAS Masculinas
PRIMARIAS
TECNICAS |Femeninas

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enserianza
primaria nacional”. Bases: 16% 17 18% 19%y 31.



170 José RAMON LOPEzZ BAUSELA

Es importante tener en cuenta, sobre todo de cara a analizar qué hay de
cierto en la caracterizacion como “conglomerado de materias esporadicas”?
que los falangistas hicieron del programa de asignaturas del plan Romanones,
que este “principio de concentracion se llevo a la practica mediante el agru-
pamiento del plan de 1901 en cinco grandes nicleos, lo que permitia el esta-
blecimiento de interrelaciones entre ellas”; unos nucleos que, curiosamente,
“se correspondian con los contenidos clasicos de la ensefianza primaria”73,
como podemos ver en el cuadro 7.

A pesar de que el Real Decreto de 26 de octubre de 1901 anunci6 que
los “programas del grado elemental y superior para el estudio y examen de
las materias sefialadas [...] se publicarin oportunamente por el Ministerio
del Ramo” y los falangistas hicieron lo propio al afirmar que el “Estado
publicard también los cuestionarios escolares con el minimo de contenido
adaptable a las varias necesidades comarcales”, lo cierto es que hasta el
afio 1953 no vieron la luz oficialmente en Espafa unos cuestionarios que
recogieran los contenidos de las distintas materias curriculares®, por lo que
tanto la ensefianza ciclica como la concentracion de materias fueron dos
principios pedagogicos sugeridos en la normativa y asumidos por algunos
maestros entusiastas e innovadores y ciertos colectivos docentes que aporta-
ron propuestas de programas generales de primera ensefianza que circularon
en el mercado editorial y cuyo objetivo fue ayudar a los maestros a organizar
a nivel practico las materias del programa de estudios del Plan de 1901.

2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

i3 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 141. Las
cursivas son responsabilidad del autor.

4 Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n° 303, pag. 498, articulo 9°.

#5 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Programas”. “Base 20”.

476 El ministro Sainz Rodriguez nombrd una comision en plena Guerra Civil a la que enco-

mendo la redaccion de unos cuestionarios para la ensefianza primaria. A pesar de que

el trabajo se culminé con éxito en el plazo establecido los cuestionarios nunca vieron la

luz. Lopez Bausela, J.R. (2012). Los programas escolares inéditos de 1938 en la Espaiia de

Franco. El cerco pedagogico a la modernidad. Madrid: UNED-PUbliCan.
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Cuadro 7. Programa de asignaturas del Plan Romanones concentradas en torno a cinco

niicleos.

ASIGNATURAS ORIGINALES

CONCENTRACION

Doctrina Cristiana y Nociones de
Historia Sagrada

Algunos docentes agregaron las normas
de urbanidad y buena conducta

Lengua Castellana: Lectura, Escritura,
Gramatica

Aritmética

Geomelria, Dibujo y, excepcionalmente,
Trabajos Manuales

Geografia e Historia

Rudimentos de Derecho

Rudimentos de Derecho

Nociones de Geometria

Nociones de Ciencias fisicas, quimi-
cas y naturales

Fisiologia e Higiene

Nociones de Higiene y Fisiologia
humana

Dibujo
Fuera del esquema de agrupacion.
Se reducia al aprendizaje de algunas can-
ciones patridticas y religiosas que podian
Canto p y relig que p

entonarse como transicion de una activi-
dad a otra pero, no como una asignatura
independiente.

Trabajos manuales

Fuera del esquema de agrupacion.

Para muchos docentes fueron la llave
que ponia en interrelacion todas las ma-
terias, el elemento unificador del cono-
cimiento escolar.

Ejercicios corporales

Fuera del esquema de agrupacion.

Se les identifico con los juegos al aire
libre o se les traslado al tiempo de los
recreos o al momento de los paseos y
excursiones escolares.

Elaboracion propia. Fuente: R.D. de 26 de octubre de 1901, Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n° 303, pag.
498; Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Regeneracionismos, nacionalismos
2y escuela priblica (1890-1939), pag. 141. En negrita las asignaturas ‘cabeza de grupo’ de cada una de las

concentraciones y en cursiva las que algunos autores incluyeron, por afinidad, en los distintos grupos.
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Ademas, en ocasiones, ambos conceptos se solaparon, por lo que es
importante dejar claro a la hora de analizar el contenido del programa curri-
cular de la propuesta falangista que la “ensefianza ciclica afecta al programa
de cada materia” y “la concéntrica al plan general de estudios”’.

Desde la perspectiva curricular, una de las diferencias mas notables de la
propuesta falangista respecto del Plan de estudios de 1901 fue la de presentar
su programa de asignaturas para “las Escuelas nacionales” dividido en “dos
sectores: Instrumentacion y Motivacion™7 organizados ambos de acuerdo
con el principio pedagdgico de concentracion de materias —cuadros 8 y 9—,
aunque con diferencias notables entre ellos.

El sector de instrumentacion o “conjunto de vehiculos naturales de la
cultura”™ organiz6 sus asignaturas en torno a dos cldsicos de todos los
planes de estudio —Lengua y Matematicas—, y a la materia “mds apreciada
del curriculum de 19017%° —]los Trabajos Manuales—.

Cuadro 8. Sector de instrumentacion.

Lenguaje Escritura, Lectura, Gramatica
Calculo Aritmética, Geometria, Agrimensura

. Dibujo, Adiestramiento manual, Construcciones elemen-
Trabajos Manuales tales

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza

»

primaria nacional”. “Programas”. “Base 18%”.

Por su parte, el sector de motivacion lo hizo alrededor de unos ejes con-
siderados por los falangistas como “los tres grandes ciclos de motivacion en
que se desenvuelve la vida humana”, una decision que les permitio, segin
aseguraron, aglutinar las diferentes asignaturas de su programa “concatenadas
por sus relaciones naturales”®! .

77 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 140, cita

87. Cursivas en el original.

AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria

nacional”. “Programas”. “Base 18, pag. 7.

79 Tbidem. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera
ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

#0 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 146.

AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.“Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-

nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

478
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Cuadro 9. Sector de motivacion.

Fisiologia, Higiene individual, Conocimiento intimo,

El niflo mismo e o
Dominio de si mismo.

Geografia, Meteorologia, Higiene publica, Ciencias Fisico-

El medio fisico Lo . P
quimico-Naturales, Agricultura, Tecnologia.

Religién y Moral, Historia Patria, Historia Universal,
Sociedades humanas, Educacién ciudadana, Arte,
Ensenanza y Economia domésticas, Lenguaje en su aspecto
de comunicacion con los demds hombres.

El medio humano

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enserianza
primaria nacional”. “Programas”. “Base 18*”.

El curriculo falangista asumi6 explicitamente para el sector de motivacion
el principio pedagdgico de ensefianza ciclica, al afirmar que sus materias
no se impartirian “esporadicamente, sino asociadas en los tres ciclos y si-
multdneamente, para que el muchacho se asome a la unidad integral de
la Cultura”™®? extremo no contemplado, al menos sobre el papel, para las
materias del sector de instrumentacion.

Todo parece indicar que la propuesta curricular falangista asumié como
propia la distincién entre educacion e instruccion que el Jefe Nacional de
la Seccion de Profesorado de EE. de las J.O.N.S. recogio en su informe de
1935, donde caracterizé a la instruccion como una disciplina de la inteli-
gencia orientada fundamentalmente a la adquisicion de conocimientos. A
pesar de ubicarla en un plano subsidiario al que ocupaba la educacion, Sanz
Marco subray6 que la instrucciéon desempefiaba también una importante
labor complementaria respecto a ella ya que de la unién de ambas surgia
la ensenanza cuyo resultado positivo era la cultura®.

Frente a las materias del Plan de 1901, las del sector de instrumenta-
cion del curriculo nacionalsindicalista presentan, como podemos ver en el
cuadro 10, un enfoque eminentemente funcional y abocado a la prictica.
Un indicador claro en este sentido es el cambio de nombre de la Lengua

42 Tbidem. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria nacional”. “Programas”.
“Base 18", pag. 7.

# Ver epigrafe 3: EDUCACION Y CULTURA EN LA FALANGE ORIGINARIA. El informe del
Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado de FE. de las J.O.N.S.
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Castellana por el de Lenguaje, aunque el contenido de la asignatura —
Lectura, Escritura y Gramatica— permanecio invariable, y el de Matematicas
por Cilculo, anadiendo en este caso la Agrimensura a la Aritmética y la
Geometria, incorporando asi a su propuesta curricular una asignatura cuya
finalidad era ensefar al alumnado a medir las superficies de los terrenos
y levantar los planos correspondientes. En puridad, la Agrimensura no
fue una propuesta novedosa ya que dicha materia podemos encontrarla,
agrupada con el Dibujo, en las peticiones presentadas ante el Ministerio
de Instrucciéon Publica por distintos colectivos docentes*™, como las Bases
Generales para una Ley de Primera Ensefianza de noviembre de 1895, la
propuesta de la Asamblea Nacional de Maestros de 1* Ensefianza de 1891,
o las Bases de la Asociacion Nacional del Magisterio Primario de 20 de
agosto de 1901.

Por otro lado, la inclusion de dos asignaturas de nuevo cufilo como
“Adiestramiento manual” y “Construcciones elementales” aportaron al con-
junto del sector de instrumentacion un perfil marcadamente utilitario de
cara a la utilizacién de sus contenidos por parte del alumnado tanto en la
adquisicion de nuevos conocimientos como en la resolucion de problemas
y situaciones de la vida diaria.

Pero la diferencia clave la marca, sin duda, el “sector de motivacion” que,
ademds de proponer tres nicleos totalmente novedosos para concentrar sus
materias, presenta una serie de asignaturas que, salvo algunas coinciden-
cias —no del todo exactas aunque si bastante aproximadas— con el Plan de
1901, se alejan considerablemente tanto del curriculo vigente como de las
peticiones presentadas en su dia ante el Ministerio de Instrucciéon Publica
por los distintos colectivos docentes.

Su primer ntcleo aglutinador de materias curriculares, “El nifio mismo”,
ademas de “Fisiologia” e “Higiene individual”, que los falangistas distin-
guieron explicitamente de la “Higiene publica”®, incluyé dos asignaturas
que no figuraban en el programa oficial de 1901. A pesar de no contar con
cuestionarios que especifiquen y nos aclaren su contenido, el nombre de
estas dos materias de estudio —“Conocimiento intimo” y “Dominio de si

# Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., Cuadro 2,
pags. 130-131.

4  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Programas”. “Base 18, pag. 7.
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mismo”#— sugiere que su finalidad dltima estaba relacionada con el propo-
sito del partido de hacer florecer el sentimiento patriético en la mentalidad
de la infancia espanola, y nada mejor para alcanzar dicha meta que ensenar
al alumnado desde la edad mds temprana posible a diluir su personalidad
en la del grupo, a olvidarse de si mismo en aras a la consecucion de una
meta comun, siendo aqui precisamente donde la escuela falangista se perfila
como el vehiculo idoneo para impregnar el espiritu de las nuevas genera-
ciones de los principios de unidad, patria y vocaciéon imperial, haciendo
realidad el propésito joseantoniano de conseguir un cambio de mentalidad
de la sociedad espanola, instalando en el alma de las futuras generaciones
la alegria y el orgullo de la patria.

Bajo esta perspectiva, conocerse a si mismo y mantener un control
ajustado y eficaz sobre los propios impulsos fueron dos aprendizajes
basicos e imprescindibles para los que la escuela primaria falangista
plante6 una respuesta curricular, aunque su originalidad es de algin
modo cuestionable si tenemos en cuenta que en fecha tan lejana co-
mo 1894 encontramos en la propuesta de las “Escuelas Practicas” una
asignatura llamada “Estudio del hombre”, cuyos contenidos abarcarian
probablemente algo mis que simples nociones sobre anatomia del ser
humano que, a nuestro juicio, encajarian mejor en “Conocimientos ttiles
de Ciencias Fisicas y Naturales”™® | otra de las materias presentes en la
propuesta curricular de este colectivo.

En idéntica linea, el “Medio fisico”, segundo eje de concentracion de
asignaturas del programa falangista del sector de motivacion, ademds de asu-
mir varias materias del Plan Romanones como las “Ciencias Fisico-quimico-
Naturales”, la “Geografia” —diferenciandola de la “Historia”—, y la “Higiene”
—en este caso “publica”-, introdujo dos nuevas asignaturas —“Meteorologia”
y “Tecnologia”—, recuperando para el curriculo de la ensefianza primaria
la “Agricultura”® una asignatura presente en la mayoria de las propuestas
presentadas por los distintos colectivos docentes*® que, sin embargo, el

18 Thidem.

%7 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., Cuadro 2,
pags. 130-131.

8 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Programas”. “Base 18, pag. 7.

# TLa Agricultura figura como asignatura en el curriculum de la escuela primaria recogido
en las Bases Generales para una Ley de Primera Ensefianza de noviembre de 1895, en
la propuesta de la Asamblea Nacional de Maestros de 1* Ensefianza de 1891 y en las
Bases de la Asociacion Nacional del Magisterio Primario de 20 de agosto de 1901. En esta
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conde de Romanones eliminé del Plan de 1901, llevado seguramente por
su afin modernizador de la ensefianza primaria espafola:

Otra reforma, en modo alguno desatendible, es la que se refiere 4 ampliar
el contenido de las materias de estudio en la instruccién primaria. No son, ni
pueden ser, los programas de la primera ensefianza idénticos hoy 4 los esta-
blecidos en tiempo remoto®®.

Incorporando la “Agricultura” a su propuesta curricular, los falangistas
buscaron, sin duda, dar respuesta a uno de los principios fundamentales
del partido que identificaba la prosperidad del campo con la grandeza de
Espana. En esta linea, Falange Espanola de las J.O.N.S. trat6é de imprimir
a la escuela primaria una orientacion eminentemente agricola, enfocada
hacia un nuevo orden social, tratando de materializar la victoria definitiva
del campo sobre la ciudad.

Como han subrayado ya otros estudiosos del falangismo, los integran-
tes de la Espana rural conformaban un grupo humano morfolégicamente
distinguible, a los que el partido atribuy6 “el caracter de portadores es-
pecialisimos de los Valores que de antemano constituyen el meollo del
Pueblo” y, en este sentido, labradores y campesinos fueron “precisamente
los elegidos para desempeniar el papel”®'. La vida bucdlica y pastoril, la
“existencia en estrecho contacto con la Naturaleza sera [...] un ideal de
vida para Falange y una de las utopicas estructuras que el Nuevo Orden
se propone establecer”#2,

dltima aparece como “Nociones de Ciencias Fisico-quimicas y naturales, con aplicacion
la Agricultura, Industria, Comercio, Higiene y Economia Doméstica”.
©0 R.D. de 26 de octubre de 1901, Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n° 303, pag. 497.
©1 Pradera, J. (2014). La mitologia Falangista...Op. cit., pdg. 175. Mayusculas en el original.
92 Tbidem, pag. 156.
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Cuadro 10. Materias curriculares de la propuesta falangista para la escuela primaria y del
Plan vigente de 1901.

Bases de reorganizacion de la primera Plan Romanones
ensefianza en el nuevo Estado R.D. 26-X-1901
Lectura Lectura
I | Lenguaje | Escritura Lengua Escritura
N Gramatica Castellana | Gramatica
i Aritmética Aritmética
R Cilculo | Geometria Nociones de Geometria
U Agrimensura
M Dibujo Dibujo
E | Trabajos | Adjestramiento manual
N | Manuales [~ Construcciones elementales
T
A Trabajos Manuales
C
1
o
N
Fisiologfa N()ci(ines de Hig‘ibene y de Fisiologia Humana
Elniflo | Higiene individual ——— | v
mismo Conocimiento intimo
Dominio de si mismo
Geografia «  AGeografia e Historia
M Meteorologia
o | Medio | Higiene publica
T fisico Ciencias Fisico-quimico-Naturales Ndciogks de Ciencias Fisicas, Quimicas y Naturales
I Agricultura
Tecnologia
v
A Religion y Moral
C Historia Patria
I . Historia Universal
[o) Medio  ["g, iedades humanas
N humano gy, cacion ciudadana
Arte
Ensefianza y Economia
domésticas
Lenguaje en su aspecto de
comunicacion con los demas
hombres
Doctrina Cristiana y Nociones de Historia
| Sagrada
Rudimentos de Derecho
Canto
Ejercicios Corporales

Elaboracion propia. Fuentes: R.D. de 26 de octubre de 1901, Gaceta de Madrid de 30-X-1901, n° 303,
pag. 498; Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Regeneracionismos, na-
cionalismos y escuela piiblica (1890-1939), pag. 141. Destacamos las diferencias en cursiva y negrita.
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En este sentido, los conocimientos de “Meteorologia” y “Tecnologia”
fueron programados, indudablemente, para complementar a los de
“Agricultura”® aportando a esta asignatura un plus de conocimientos que
permitiria al campesinado mejorar tanto sus condiciones de vida como sus
saberes practicos de cara al incremento de los niveles de productividad
nacional.

Pero el tercer nicleo de materias del sector de motivacion del programa
falangista, denominado “El Medio humano”, es quiza el que aporta los mati-
ces mas sugerentes respeto del plan de estudios que estaba vigente, incor-
porando tres nuevas asignaturas: “Arte”, “Sociedades humanas” y “Lenguaje
en su aspecto de comunicacion con los demas hombres™ aunque en este
caso tampoco pueden calificarse de genuinas las aportaciones que los fa-
langistas llevaron a cabo respecto del programa oficial. Asi, por ejemplo, la
“Religion y Moral”, bastante alejada, al menos en cuanto al nombre, de la
“Doctrina Cristiana y Nociones de Historia Sagrada” del Plan Romanones,
estaba presente ya como “Educacion religiosa, moral y civica” en las Bases
Generales para una Ley de Primera Ensenanza de noviembre de 1895 y como
“Ensefianza religiosa y moral” en las Bases de la Asociacion Nacional del
Magisterio Primario de 20 de agosto de 1901, donde encontramos también
la “Historia Patria” a la que los falangistas diferenciaron en su propuesta de
la “Historia Universal”.

Otro tanto podemos decir también de la “Ensefianza y Economia domés-
ticas”, recogida como “Higiene y Economia Doméstica (Nifias)” en las Bases
Generales para una Ley de Primera Ensefianza de noviembre de 1895 y en
la propuesta de la Asamblea Nacional de Maestros de 1* Ensefianza de 1891,
asi como en las Bases de la Asociacion Nacional del Magisterio Primario
de 20 de agosto de 1901, en este ultimo caso dentro de una asignatura de
amplio espectro llamada “Nociones de Ciencias Fisicas-quimicas y naturales,
con aplicacion a la Agricultura, Industria, Higiene y Economia Doméstica”.

En cuanto a la “Educaciéon ciudadana”, existe también un antecedente
en la “Educacion religiosa, moral y civica” recogida en las Bases Generales

93 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Programas”. “Base 18", pag. 7.

91 Thidem.

95 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., Cuadro 2,
pags. 130-131.
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para una Ley de Primera Ensefianza de 1895, si bien es cierto que no como
asignatura independiente.

En definitiva, ademas de estructurar el curriculo de la ensefianza primaria
alrededor de dos ejes, los falangistas aportaron nueve asignaturas nuevas res-
pecto del programa del Plan de estudios de 1901 y de las propuestas de los
colectivos docentes: “Adiestramiento manual”, “Construcciones elementales”,
“Conocimiento intimo”, “Dominio de si mismo”, “Meteorologia”, “Tecnologia”,
“Arte”, “Sociedades humanas”, y “Lenguaje en su aspecto de comunicacion
con los demas hombres”, aunque cinco de ellas tienen antecedentes claros
en las peticiones elaboradas por los mencionados colectivos —“Agrimensura”,
“Agricultura”, “Religion y moral”, “Educacion ciudadana” y “Ensefianza y
Economia domésticas”- y dos son desdobles de materias existentes en el
Plan de estudios oficial —“Higiene individual”, “Higiene publica”, “Historia
Universal” e “Historia Patria”—.

Ademas, la propuesta curricular falangista eliminé tres asignaturas

del Plan Romanones —“Rudimentos de Derecho”, “Canto” y “Ejercicios
)
Corporales”, y mantuvo siete, algunas con pequefios cambios en su de-
nominacion: “Lenguaje” —“Lectura”, “Escritura” y “Gramatica”-, “Calculo”
—“Aritmética” y “Geometria”—, “Trabajos Manuales”, “Dibujo”, “Fisiologia”,
“Geografia”, y “Ciencias Fisico-quimico-Naturales”.
)

Uno de los rasgos mas llamativos que aflora en este analisis es la ausencia
de la “Educacion fisica” como asignatura del programa de estudios, a pesar
de que en el proyecto de bases se indicé explicitamente que dicha materia
era obligatoria “para ambos sexos” y debia impartirse “en todas las Escuelas
nacionales y Normales”*® del Nuevo Estado. Ademas, los programas de las
escuelas maternales y de parvulos propusieron actividades relacionadas di-
rectamente con el juego y la practica del ejercicio fisico que atendieran “al
cuidado, higiene y desarrollo fisico de los pequefiuelos” asi como al “fomento
y vigilancia de los afanes Iidicos propios de su edad”®” en las maternales,
o “Ejercicios de activacion sensorial” y “Juegos educativos” en las de par-
vulos, lo que confirma, en nuestra opinion, la existencia de una estrategia
orientada a introducir esta materia en la escuela desde edades tempranas.

96 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Educacion fisica”. “Base 8*”, pag. 5.

7 Tbidem. “Programas”. “Base 16*”, pag. 6.

5 Ibidem. “Base 17", pag. 7.
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Por otro lado, el proyecto de bases aporta una visién sobre la instruc-
cion pre-militar como “coronamiento de la Educacion fisica intensamente
practicada en la escuela” por lo que, teniendo en cuenta la relevancia que
tuvo esta asignatura para los fines del partido es probable que los falan-
gistas tuvieran previsto elaborar mas adelante un programa especifico para
ella; pero, aunque asi fuera, no deja de sorprendernos su ausencia nominal
del conjunto de materias que contemplo su programa para la ensefianza
primaria obligatoria.

Otro vacio que puede explicarse por una estrategia similar a la anterior
es la ausencia del “Canto”, una asignatura que

[...] se generaliz6 a partir de 1901 e incluso con anterioridad a su incorpo-
racion como materia del curriculum obligatorio, pues casi todos los maestros se
encontraban bastante capacitados para entonar al unisono algunas cancioncillas
populares o los canticos patridticos escritos y arreglados musicalmente por
determinados maestros, muy conocidos en las escuelas primarias espanolas®.

Reconocida en los ambientes regeneracionistas como “estimuladora de
esas emociones nacionalistas que constituian una parte de la educacion de
los sentimientos”, al igual que algunos docentes subrayaron su importancia
en la educacion moral del alumnado asegurando que “la repeticion de de-
terminadas canciones ayudaba a modificar las costumbres y el caracter”®,
resulta extrafio que los falangistas la incluyeran dentro del programa de ac-
tividades de las Escuelas de parvulos para suprimirla luego del curriculo de
la ensefianza primaria cuando, ademads, se da la circunstancia de que entre
las secciones del dopolavoro o post-trabajo escolar figuré explicitamente el
“Folklore™" una de cuyas principales manifestaciones es, precisamente, la
cancion popular.

Es probable también, como hemos sugerido para la “Educacion fisica”,
que los falangistas tuvieran previsto recurrir mas adelante a especialistas
que elaboraran programas especificos para esta materia, aunque no deja de
sorprendernos que el “Canto” no figurara explicitamente como asignatura en
su propuesta curricular para la ensenanza primaria, sobre todo si tenemos
en cuenta que entonar himnos, marchas y canciones patriéticas era una

9 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 177.

50 Ibidem.

0t AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Post trabajo escolar”. “Base 21”, pag. 8.
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actividad muy acorde con el espiritu militar que Falange queria imprimir
en la escuela primaria.

Otra interpretacion que puede explicar la ausencia en el curriculo de la
escuela primaria nacionalsindicalista tanto de la “Educacion fisica” como del
“Canto” es que los falangistas pensaran impartir ambas materias transver-
salmente, impregnando los contenidos y las actividades del resto de asig-
naturas; pero, aun admitiendo esta posibilidad, el hecho de no incluirlas en
su programa de forma nominal y especifica supone negarles de entrada un
espacio horario concreto y unos contenidos propios a desarrollar, ademas
de la pérdida de su estatus individual como asignatura .

En cuanto a la originalidad o no del diseno curricular falangista para la
escuela primaria en relacién con los modelos alemin e italiano, hay que
tener en cuenta que mientras fascistas y nacionalsocialistas contaron con
una importante base tedrica en educacion antes de alcanzar el poder, la
precariedad de los falangistas en este ambito fue notoria. A pesar de ello,
quienes recibieron de la Junta Provisional de Mando la orden de disefiar
el entramado del sistema educativo nacionalsindicalista lo hicieron firme-
mente convencidos de que ganarian la guerra y que Falange Espanola de
las J.O.N.S. estaba llamada a regir, como partido tnico, los destinos del
Nuevo Estado. Bajo esta perspectiva también ellos pensaron dar prioridad
a la implementacion de su reforma educativa nada mas alcanzar el poder,
como hizo Mussolini en 1923 con su riforma fascistissima , ya que la edu-
cacion era una poderosa herramienta para forjar la mentalidad infantil en
la ortodoxia doctrinal del partido y poder extender asi la simiente de su
revolucion nacionalsindicalista.

A pesar de que no contamos con cuestionarios que especifiquen los
contenidos de las distintas asignaturas, podemos afirmar que, al menos no-
minalmente, a semejanza del italiano, en el curriculo falangista predominaron
las materias de corte humanistico sobre las de naturaleza cientifica. Ademas,
la separacion de la “Geografia e Historia” en dos asignaturas independientes
junto con la division de esta ultima en “Historia Patria” e “Historia Universal”
permitia introducir lecciones y lecturas en las que brillaran con luz propia
el descubrimiento y colonizaciéon de América, las grandes gestas y hazanas
épicas de la Espana Imperial, las vidas de los héroes y protomartires del
partido, en definitiva todos aquellos contenidos que pudieran ser ttiles al
partido para reforzar y exaltar desde edades tempranas el sentimiento na-
cional y la grandeza de la patria.
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Para potenciar y complementar esta dinimica de exaltacion nacionalista
los falangistas contemplaron también la realizacion de “viajes instructivos” ya
que, segun adujeron, siendo “uno de los principales factores de la Ensenanza
patriética el conocimiento directo de la realidad nacional en todos sus as-
pectos, el Estado facilitard la manera de que los escolares puedan realizar
viajes por el territorio espanol”>®.

Por otro lado, la presencia del “Dibujo”, el “Arte”, y la “Religion y Moral”
ahondan en la cercania con el curriculo fascista, sin olvidar la “Ensefianza y
economia domésticas”, indudablemente reservada a las nifnas, cuya presencia
es un claro indicador de la coincidencia de la propuesta nacionalsindicalista
con la reforma Gentile en cuanto al rol de la mujer en el Nuevo Estado.

Pero el diseno curricular falangista propuso también unas cuantas asig-
naturas de tipo utilitario y profesional como “Agrimensura”, “Agricultura”,
“Meteorologia”, “Tecnologia” o “Construcciones elementales”, que pueden
considerarse el primer paso hacia ensefianzas posteriores de tipo profesio-
nal, la via mas potenciada en el modelo educativo nacionalsocialista que
vio en ella una salida prioritaria para combatir la crisis econémica y el paro
juvenil, y de la que los falangistas, dado el periodo de reconstruccién del
pais que sabian tendrian que abordar al finalizar la Guerra Civil tomaron,

sin duda, buena nota.

Lo cierto es que fueron los propios falangistas quienes corroboraron en
varios puntos de la “Exposicion de motivos™ la ascendencia de los mode-
los alemin e italiano, alegando su condicién de potencias preeminentes y
dignas de encomio en el entorno europeo. Un ejemplo claro de ello es la
orientacion que Falange imprimio en sus bases a la clasificacion del alum-
nado atendiendo a su nivel de capacidad, aspecto clave de importantes
repercusiones en el ambito curricular:

Si alguien nos objeta que damos poca importancia a la Psicologia experi-
mental, lo mismo en las Escuelas unitarias que en las Graduadas, contestaremos
que queremos hacer una Escuela espanola sencilla, sin confusionismos. Los
maestros espafioles han maldigerido [sic] ese abigarramiento de “test” mentales,
indices, curvas y ojivas, tal vez porque el alimento no estaba bien preparado
todavia. Pero con todo, esa funcién técnico experimental no es propia del

02 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Vigjes instructivos”. “Base 257, pag. 9.
303 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.
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Maestro. Este solo debe ser Maestro y trabajar sobre datos que le facilitaran los
técnicos correspondientes: el médico, el puericultor, el psicélogo. Asi ocurre
en las naciones mejor organizadas de Europa, donde no sélo funciona una
Inspeccion médico escolar, sino una oficina de observaciones psicolégicas que
suministra al Maestro los datos necesarios para la clasificacion racional de los
ninos. No otra cosa es lo que nosotros proponemos a fin de no desviar al Maestro
de su natural funcion®*.

Es evidente que los falangistas que disenaron la propuesta de reorgani-
zacion de la escuela primaria bebieron en fuentes fascistas y nacionalsocia-
listas, algo inevitable si tenemos en cuenta que en la Espana de finales de
1936 los tnicos avances verdaderamente innovadores en educacion fueron
los que se alcanzaron durante el primer bienio republicano, fruto, en buena
medida, del legado pedagogico de la Institucion Libre de Ensefianza, y que
la escuela confesional, militarista y excluyente de Falange Espafiola de las
J.O.N.S. era la antitesis del modelo republicano laico, inclusivo y Gnico que
los nacionalsindicalistas quisieron destruir.

Para lograrlo, entre otras iniciativas, los falangistas adoptaron algunas
medidas similares a las desarrolladas aquellos dias por los sistemas educa-
tivos aleman e italiano, lo cual no es Obice para reconocer que la escuela
azul de Falange Espafola de las J.O.N.S. presenta rasgos propios que la
distinguen de la promovida en sus respectivos paises por fascistas y nacio-
nalsocialistas, entre los que destacan curricularmente la organizacion de las
materias de su programa de estudios en dos sectores netamente diferencia-
dos o la incorporacion de algunas asignaturas como “Sociedades humanas”,
“Educacion ciudadana” o “Lenguaje en su aspecto de comunicacion con los
demas hombres”, cuyos contenidos no podemos precisar por la ausencia, ya
comentada, de cuestionarios, pero que revelan el interés de los falangistas
por dotar de personalidad propia al programa de su escuela frente al de las
potencias fascistas europeas.

Otro aspecto de la escolaridad basica que presenta, en cuanto a su
finalidad, una orientacion similar a la de los sistemas educativos aleman e
italiano, aunque también con importantes diferencias respecto a su organiza-
cion y estructura interna, es el tramo destinado a aquellos alumnos que, tras
completar su periodo de permanencia obligatoria en la escuela elemental,

04 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefanza en el nuevo Estado”, pag. 2. La palabra entrecomillada
aparece asi en el texto original. Las cursivas son evidentemente mias.
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no optaban por la via de los estudios secundarios. Mientras en la Italia
fascista, la oferta para este sector del alumnado se reducia exclusivamente
a la Scuola di avviamento al lavoro, una escuela de formacion profesional
donde los alumnos podian permanecer tres afios, y el sistema educativo de
la Alemania nacionalsocialista contemplo tres posibles vias para hacer lo
propio durante cuatro afnos en la escuela popular —Volksschule—, la escuela
media —-Mittelschule—y otras modalidades que conducian hacia estudios
secundarios, siendo la mas prestigiosa de todas ellas el Gymnasium, los
falangistas plantearon en su propuesta dos posibles salidas: la Escuela pri-
maria superior o la Escuela primaria técnica a las que, como ya hemos visto
anteriormente, los alumnos podian asistir entre los catorce —o los doce si
habian obtenido el Certificado de Estudios primarios—, y los dieciséis anos,
con la posibilidad de abandonarlas a los quince si obtenian el certificado
de estudios correspondiente.

Ademads de las diferencias obvias respecto a la naturaleza y el nimero
de salidas de la oferta de alemanes e italianos, los falangistas concibieron
el curriculo de las Escuelas primarias superiores como “una ampliacion del
primario”, solo que “adaptado a la orientacion y ensenanza pre-profesiona-
les”, ya que su finalidad no era que los alumnos aprendiesen “un oficio o
profesion” sino “adiestrarles de tal manera el ojo, la mano y la inteligencia”
que al acabar estos estudios estuvieran en “condiciones de aprender espe-
cificamente en las escuelas técnicas correspondientes”>®.

Este planteamiento sugiere que los falangistas no disefiaron la Escuela
primaria superior con un caracter exclusivamente terminal. Contemplaron la
posibilidad de que tras dos afios de permanencia en ella, ampliando —con
un enfoque pre-profesional- los conocimientos adquiridos en la escuela
primaria obligatoria, los alumnos prosiguiesen sus estudios en una Escuela
técnica, enfoque similar al que proporcioné a los estudiantes italianos el
retoque que el ministro Belluzzo llevé a cabo en su dia sobre la reforma
Gentile, eliminando el corso integrativo y la escuela complementaria y sus-
tituyendo esta Ultima por la Scuola di avviamento al lavoro que, en teoria,
daba acceso a los alumnos a una scuola técnica de dos anos de duracion,
aunque en la practica, la complejidad de los examenes de acceso y el filtro
del latin fueron dos obstaculos practicamente insalvables, una barrera a la
que los falangistas no hacen referencia alguna en su propuesta. Por otra

5 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.“Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Programas”. “Base 19*”, pag. 7.
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parte, incluyeron como nota distintiva de sus Escuelas primarias superiores
“el aprendizaje de un idioma extranjero”*, sobre cuya naturaleza el docu-
mento de bases no aporta pista alguna, aunque todo apunta que se trataria
del aleman o del italiano, a juzgar por la decision que tomoé pocos meses
después el Delegado Nacional de Educacion y Cultura de Falange Espafiola
Tradicionalista y de las J.O.N.S. y ministro de Educacion Nacional, Pedro
Sainz Rodriguez.

Ya hemos comentado anteriormente que una de las referencias mas
importantes para elaborar el curriculum de 1901 fue el modelo francés, de-
sarrollado, en parte, en las escuelas primarias superiores que, originariamente
estaban destinadas “a las fracciones [sic] inferiores de las clases medias y a
las categorias relativamente elevadas de las clases populares™”. A pesar de
que las escuelas primarias superiores francesas “fueron variando sus objeti-
vos a lo largo del tiempo”, durante la década 1880-1890 se constatan tres
orientaciones que difieren notablemente entre ellas:

a) La que les queria imponer Pécaut, como una simple profundizacion de la
ensefianza primaria elemental, con nuevas materias, a fin de elevar el nivel de
instruccion general; b) los planteamientos de Jules Ferry y Ferdinad Bouisson,
como enseflanza preparatoria al aprendizaje de oficios artesanos tradicionales,
de obreros de la gran industria y de empleados de Comercio, lo cual suponia
la introduccion de trabajos de taller; ¢) una ensefianza primaria superior de
caracter profesional, pero no dirigida a la masa de la nacién, sino a un peque-
flo nimero, a la élite de los trabajadores que podrian adquirir asi una cultura
general y una formacion técnica™”.

El proyecto falangista de Escuela primaria superior puede considerarse
por tanto una combinacion de las dos primeras orientaciones que inicialmen-
te tuvo la francesa, ya que, por un lado, propuso ampliar los conocimientos
adquiridos en la escuela primaria y, por otro, imprimirles una orientaciéon
enfocada al aprendizaje pre-profesional.

Por otro lado, hay que tener en cuenta también que, a partir de “1887,
las escuelas primarias superiores [francesas] tenderfan a convertirse en una
forma de ensefianza general no cldsica y preparatoria para el ingreso en

5% Ibidem, pags. 7-8.

7 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 136.
5% Ibidem.

5% Ibidem.
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diversas escuelas profesionales™!, lo que refuerza nuestra hipotesis sobre
la intencionalidad con la que Falange Espanola de las J.O.N.S. concibi6 su
propuesta de escuela primaria superior y las posibles fuentes que la expli-
can, maxime considerando que en el afio 1883, “hubo un intento de crear
una escuela primaria superior, siguiendo el ejemplo francés, en la Escuela
Modelo de Madrid” y que, once afios mas tarde, “por R.D. de 1 de junio de
1894, se anunci6 su instalacioén provisional, a titulo de ensayo™!". A pesar de
que “finalmente no llegd a ponerse en marcha, esta iniciativa apuntaba hacia
un cambio en la institucion escolar por la via de la extension curricular”??,
estrategia de la que los falangistas tomaron, sin duda, buena nota a la hora
de elaborar su propuesta.

En cuanto a la ensenanza primaria técnica cuya finalidad los falangistas
cifraron, como sabemos, en “proporcionar al Estado espafiol habiles obreros
y menestrales en disposiciéon de enfrentarse con la vida y contribuir al en-
grandecimiento y decoro de la artesania”®, fue concebida en las bases de
reorganizacion de la escuela primaria como “el escalafén inicial en el manejo
de las herramientas de trabajo y en el conocimiento sumario que precisan
el artesano y el profesional para el dominio de su respectiva actividad”.

Acorde con el interés del partido por alejar a la clase media de lo que
considerd un interés atavico por coleccionar titulos universitarios, actitud
que —segun los falangistas— habia acarreado innumerables decepciones a
los hogares espafioles, la ensefianza primaria técnica —cuadro 11— tuvo es-
pecial relevancia en el conjunto de las recogidas en las bases del proyecto
educativo nacionalsindicalista, orientindole hacia tres ambitos de actividad
concretos: rural, urbano y maritimo, y dividiéndolo, atendiendo al sexo, en
ensefianzas “para muchachos” y “para muchachas”".

La ensefianza técnica rural tenia tres especialidades: agricola, ganadera e
industrial, impartiéndose la destinada a los varones en “Granjas” y “Escuelas
comarcales” que, a su vez, tendrian tantas secciones como aconsejaran “las

510 Ibidem.

s Ibidem., pags. 136-137.

52 Ibidem, pdg. 137.

13 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

14 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Ensefianza primaria técnica”. “Concepto de la ensefianza técnica”. “Base 317,
pag. 10.

5 Tbidem, pag. 11.
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modalidades econdmicas de la comarca™, lo que revela el interés de los
falangistas por abarcar con su proyecto todas las salidas profesionales de un
ambito geogrifico concreto. Sin embargo, ya vimos que la formacion pro-
fesional orientada hacia este tipo de ensefianzas se inicié en Espafa con la
Real Orden de 17 de octubre de 1921 que puso en marcha campos agricolas
anejos a las escuelas nacionales, diversificando ademas la oferta de distintas
especialidades en funcién de las salidas profesionales caracteristicas de la
comarca o region en la que se impartian estos estudios, lo que, de alguna
manera, cuestiona la supuesta originalidad de la propuesta falangista.

Entre 1921 y 1930 se crearon 48 campos escolares agricolas en las zonas
rurales espanolas, si bien este proceso fue mucho mais intensivo en el bienio
1922-23. A partir de 1925 y, especialmente, durante 1927, la Administracién cen-
tral potencioé fundamentalmente los aprendizajes agricolas mas especializados,
introduciendo las ensefianzas de Viticultura, Apicultura, Avicultura y Sericultura
en las escuelas rurales. [...] En el quinquenio 1925-1930 se emprendieron expe-
riencias para el aprendizaje de la Viticultura en 20 escuelas nacionales —todas
ellas de Toledo—; actividades de Avicultura en 31 colegios rurales de Castilla,
Le6n, Cataluna y Madrid; ensayos de Apicultura en 37 instituciones educativas
de veinticuatro provincias espafiolas; y, sobre todo, se llevé a cabo la implan-
tacion de la Sericultura en 400 centros primarios, muy repartidos por toda la
geografia de Espafa —aunque con predominio en la zona levantina: Castellon.
Alicante, Murcia y Granada—>".

Las materias tedricas del programa falangista de ensefianza técnica rural,
ademas de especializadas, “serian complementarias de la cultura primaria
del muchacho”, orientindose la parte no tedrica “al estudio y experiencia
de las practicas agricola y ganadera”, mientras que para “las muchachas, las
ensefianzas se referiran al perfeccionamiento y embellecimiento del hogar
campesino y el fomento de las pequefas industrias rurales”'®, decision esta
ultima acorde con el rol que Falange Espafiola de las J.O.N.S. reservo a la
mujer en el Nuevo Estado nacionalsindicalista.

510 Ibidem.

Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pags. 160-161.

515 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Enseflanza primaria técnica”. “Dominio de la ensefianza técnica”. “Base 327,
pag. 11.
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Cuadro 11. Organizacion de la Ensefianza primaria técnica en la propuesta falangista

ENSENANZA TECNICA RURAL
MASCULINA FEMENINA

Granjas y Escuelas comarcales con
diferentes Secciones
Materias tedricas complementarias de
las recibidas en la ensefianza primara
y materias practicas propias del dmbito
agricola y ganadero

ENSENANZA TECNICA URBANA
MASCULINA FEMENINA
Escuelas de Trabajo con continuidad en | Ademas de la Seccién de “Industrias
las Escuelas industriales secundarias | menores” obligatoria en todas las
Enseflanzas de cardcter practico: talleres, | Escuelas de Trabajo , para las muje-

montaje, reparacion de mdquinas, instala- | res habria dos tipos de Escuelas de
ciones eléctricas. ..

No se especifica donde se impartirdn
Ensefanzas relacionadas con el per-
feccionamiento y embellecimiento
del hogar campesino y el fomento
de las pequenas industrias rurales

Trabajo:
Seccion obligatoria de “Industrias meno- | 1.- Escuelas de industrias feme-
res” (masculinas y femeninas) ninas
2.- Escuelas de enseiianza do-
Escuela elemental de comercio donde méstica

se cursara enseflanza mercantil masculina | Escuela elemental de comercio

donde se cursara ensefianza mer-
Escuela superior de comercio donde se

cantil femenina
cursara Peritaje e Intendencia mercantiles

No se especifica la existencia de
Escuela superior de comercio para
las mujeres
No se especifica la existencia de
Escuela de Altos Estudios Mer-

cantiles para las mujeres
ENSENANZA TECNICA MARITIMA

MASCULINA FEMENINA

Escuela de Altos Estudios Mercantiles

Escuelas de orientacion maritima para

No se especifica la existencia de es-
la preparacién de futuros marineros

tas escuelas para las mujeres, pero
si las materias que debian cursar:
rederia, conserveria, enfermeria. ..

Elaboracion propia. Fuente: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. Bases para la reorganizacion de la ensefianza
primaria nacional”. “Ensenanza primaria técnica”. “Dominio de la ensenianza técnica”. “Base 32,
pags. 10-11.
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La ensefianza técnica urbana, en sus modalidades “Industrial” y
“Mercantil”"?, fue la que el proyecto de bases desarrollé con mayor detalle,
lo que constituye, en nuestra opinién, un indicador claro de la relevancia que
el partido dio a estos estudios que consideré fundamentales para promover
el cambio social en Espafia. Ademads, al determinar que se cursarian “en las
Escuelas de Trabajo, grado primario industrial”, del que se pasaria poste-
riormente “a las Escuelas industriales secundarias”?®, las bases aportan una
informacion clave y desconocida hasta ahora sobre como el partido proyect6
dar continuidad a estas ensefianzas en la etapa secundaria, adoptando co-
mo vemos una orientacion en la linea de los Cursos Superiores del Instituto
Técnico italiano o los Estudios Profesionales de la Alemania nacionalsocialista.

Pero, también en este caso, hay que tener presente a la hora de decidir
sobre la originalidad o no de la propuesta falangista que, como ya hemos
indicado anteriormente, la ensefianza profesional urbana se regul6é en Espafia
muchos afios antes, concretamente mediante el R.D. de 25 de septiembre
de 1922, por el que se organizaron cursos complementarios en las escuelas
primarias que ofrecieron dos tipos distintos de actividades cuyos contenidos
serian desarrollados por los maestros.

Por un lado,

Cursos complementarios de extension cultural, que tenian como finalidad el
“completar la educacion de los alumnos” e “iniciar a los escolares en los trabajos
manuales y en las practicas de taller”. En ellos se impartirian clases de un nivel
superior de profundizacion sobre las materias del curriculum escolar, junto con
el aprendizaje de habilidades especificas de preparacién para un oficio (por
ejemplo, Dibujo, Modelado, tareas con papel y cartén, manejo de herramientas
y labores de carpinteria para los discentes varones; y Caligrafia, Taquigrafia,
Mecanografia, Labores y Economia doméstica para las adolescentes)®!.

Por otro,

Clases complementarias de formacion pre-profesional, que pretendian, ade-
mas de ampliar la cultura general del alumnado, proporcionar a los estudiantes

¥ Tbidem, pag. 10.

520 Tbidem, pag. 11.

521 Pozo Andrés, M* del M. (2000). Curriculum e identidad nacional. Op. cit., pag. 162.
Cursivas en el original. La autora cita el texto entrecomillado del R.D. de 25 de septiembre
de 1922, (B.O.E. de 6-X- 1922, n° 80, pags. 433-430).
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una especializacion, “con las ensefianzas practicas necesarias para su educacion
profesional en oficios determinados que hayan escogido o deseen practicar”. Se
sugeria el establecimiento de programas directamente aplicables a la Agricultura,
a la industria, al trabajo en los talleres de carpinteria, metales y encuadernacion,
al Comercio y a la Nautica. Las ninas recibian, ademas, un entrenamiento mas
profundo e intensivo en las tareas domésticas, realizando ya labores de un alto
nivel de sofisticacion, como encajes, bordados, confeccion de prendas..., etc.5.

Planteamiento asumido en buena medida por el proyecto falangista que
determiné que las ensefianzas cursadas en las Escuelas técnicas urbanas
tuvieran “cardcter practico, tanto en talleres de diversos materiales, como
en montaje, reparacion de maquinas, instalaciones eléctricas, etc.”, siendo
preceptivo que todas estas escuelas contaran con una seccion de “industrias
menores”, tanto para “muchachos” como para “muchachas”, citando espe-
cificamente las de “tintoreria, licoreria, fotografia, conserveria, perfumeria,
talla, etc.”, todo ello “en armonia [con el medio tipico urbano]”*,

Especificamente, para las chicas, este tipo de ensefianzas adoptaron
dos modalidades acordes con el rol que Falange y los modelos fascistas eu-
ropeos reservaron a la mujer y que los nacionalsindicalistas extrapolaron al
mundo laboral, distinguiendo entre oficios masculinos y femeninos, ademas
de plantear una clasificacion de las industrias por razén del sexo. Asi, el
proyecto falangista contempld, por un lado, las Escuelas técnicas urbanas de
“industrias femeninas”, en las que “ademads de las imprescindibles materias
de cultura femenina, se darin ensefianzas practicas de corte y confeccion,
bordado, modas, sombrereria, peluqueria, dibujo artistico, pirograbado, repu-
jado, Cruz Roja, etc.”; y, por otro, las Escuelas técnicas urbanas “de Ensenanza
doméstica” en las que se impartirian “todos los conocimientos relativos al
hogar urbano, puericultura, enfermeria y jardineria”s.

En un esquema tan rigido no tenian cabida aquellos oficios que po-
dian considerarse de alguna manera ‘mixtos’, es decir, susceptibles de ser
desempenados indistintamente por hombres o por mujeres, como “depen-
dientes, contables, taqui-mecandgrafos, etc.”, y para cubrir este vacio los
falangistas propusieron la “ensefianza mercantil masculina y femenina”

52 Ibidem, pags. 162-163.

52 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Ensefnanza primaria técnica”. “Dominio de la ensefianza técnica”. “Base 327,
pag. 11. Las palabras entre corchetes se afiadieron a mano sobre el texto original.

524 Ibidem.
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que se impartiria en las “Escuelas elementales de Comercio”, reservando
las “Escuelas Superiores de Comercio” para los estudios de “Peritaje” e
“Intendencia mercantiles”, y las “Escuelas de Altos Estudios Mercantiles”
para la formacion y “preparacion del profesorado” encargado de impartir
estas ensefianzas, aunque manifestaron abiertamente sus dudas al respecto,
admitiendo que quiza fuera “preferible” llevar a cabo la formacion de es-
tos docentes tan especializados en “una Seccion de la Escuela Politécnica,
especie de Universidad de la Ensefianza técnica”?, lo que aporta pistas
importantes sobre la organizacion de estos estudios en etapas posteriores a
la ensefianza primaria, como ocurrié en el caso de las Escuelas industriales
secundarias.

Por altimo, la ensefianza técnica maritima, cuyo antecedente encontramos
como “Nautica” en el Real Decreto de 25 de septiembre de 1922, se impar-
tirfa en “Escuelas de orientacion maritima”, siendo su principal finalidad “la
preparacion de los futuros marineros”. En el caso de los chicos su programa
de estudios se orient6 a “iniciarlos en las materias propias de su profesion”,
entre las que citaron expresamente: “meteorologia, geografia maritima, fisica,
construccion de embarcaciones pesqueras, salvamento, etc.”, mientras que
“las muchachas”, de acuerdo con su rol, cursarian “la técnica de la rederia,
conserveria, enfermeria, etc.”5%.

Perfil profesional del maestro falangista

Uno de los puntos desarrollados con mayor detalle en las bases del
proyecto de reforma de la primera ensenanza de Falange Espanola de las
J.O.N.S. fue el de la carrera profesional de los maestros, algo previsible si
tenemos en cuenta el interés del partido por encuadrar a este colectivo do-
cente en una organizacion Unica, jerarquizada y de caracter paramilitar cuyo
principal cometido era trabajar bajo la autoridad indiscutible de la Jefatura
nacional, formando a la infancia espafiola en los principios ideolégicos del
nacionalsindicalismo. Para alcanzar este objetivo los falangistas agruparon a
todos los maestros en siete categorias que integraron en “un solo Escalafon,
por orden de categorias y antigliedad dentro de la categoria”?, medida que
justificaron atendiendo a nuestra particular idiosincrasia.

o

% Ibidem.

520 Ibidem.

7 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacién de la enseflanza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Escalafon”. “Base 357, pag. 12.

o
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En un pueblo como el espanol, donde la anarquia ha hecho siembra in-
tensa y difusa, habrd que extremar el concepto de jerarquia, que es autoridad
y disciplina inexorables. Por esta razon se establecen en el Magisterio escalas
jerarquicas y Escalafén unico y vertical, a fin de que el cuerpo de la Primera
ensefanza sea una unidad perfectamente trabada sobre los cimientos de la
Autoridad y Responsabilidad. [...] Por este motivo se establece un solo esca-
lafén de todos cuanto se dedican a la Primera ensefanza. Hasta ahora habia
varios escalafones: el segundo, o de maestros con limitaciones; el primero, o
de maestros plenos, el de Inspectores de Primera ensefnanza, el de Profesores
normales, etc., lo que entrafiaba una complicacion administrativa que restaba
sencillez y eficacia a la organizacion profesional®®.

Hay que tener en cuenta que en 1931, al proclamarse la Segunda
Republica, existian en Espana “36.680 maestros nacionales distribuidos en
dos escalafones, teniendo el primero siete categorias y el segundo tres”?, y
que “la distribucion en categorias” establecida en el “presupuesto de 193575
arrojo un saldo de 51.593 maestros que seguian agrupados en dos escalafo-
nes, aunque con ocho categorias el primero y una el segundo.

Frente a esta situaciéon administrativa el proyecto falangista propuso un
escalafon unico, integrado —como ya dijimos—, por siete categorias:

1.- “Maestros nacionales” cuya formacion se llevaria a cabo obligato-
riamente “en las Escuelas Normales”3!. Una vez finalizados “sus estudios
y sin nuevas pruebas” pasarian a “desempeniar las Escuelas ambulantes y
concentradas, las localizadas mixtas, las unitarias unisexuales y las Secciones
de Graduadas incompletas y completas”s*?, admitiendo asi ticitamente que
el sistema de oposiciones no figuraba entre las modalidades de acceso al
Cuerpo de maestros que los falangistas pensaban poner en marcha una vez
alcanzado el poder.

2.- “Directores de Graduadas incompletas”, que serian seleccionados
“mediante las pruebas de aptitud que se establezcan y luego de un tiempo

52 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pags. 1-2.

52 Pérez Galdn, M. (1975). La ensefianza en la Segunda Repiiblica Espariola. Madrid: Edicusa,
pag. 48.

530 Ibidem, pag. 339.

1 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.“Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Su formacion”. “Base 34”, pag. 12.

52 Ibidem.
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determinado de permanencia en la Escuela de que procedan” de entre los
“Maestros nacionales”® de la categoria anterior.

3.- “Maestros de Escuelas primarias superiores”, cuya seleccion se llevaria
a cabo por el mismo procedimiento que el de los “Directores de Graduadas
incompletas”s,

4.- “Directores de Graduadas completas”, procedentes de “los Directores
de Graduadas incompletas”, seleccionados también mediante unas “pruebas
de aptitud” que las bases no concretaron, tras la preceptiva “permanencia
en las Escuelas de que procedan”.

5.- “Directores de Escuelas primarias superiores”, en el mismo caso que
los “Directores de Graduadas completas”, pero procedentes, en su caso, de
los Maestros de Escuelas Primarias superiores”3.

6.- “Inspectores de primera ensenanza y Profesores de Escuelas
Normales”, seleccionados entre “los Directores de Graduadas completas
y de Escuelas primarias superiores, después del tiempo de permanencia
anterior que se sefnalen y previa las pruebas especificas que a cada una de
ambas funciones corresponda”s¥.

7.- “Inspectores Centrales”, procedentes de una seleccion entre “los
Inspectores de 1* ensenanza y Profesores Normales, mediante las pruebas
de aptitud que se establezcan, con obligado periodo de permanencia en el
cargo anterior”,

Un aspecto a destacar con respecto a las categorias que integraban el
escalafon unico de maestros es que el proyecto falangista no consignoé entre
ellas a los “Maestros de escuelas primarias de ensefianza técnica”, aunque
st especificoé que procederian “del Magisterio nacional, debiendo aprobar, en
su caso, la especialidad a que hayan de consagrarse”*, lo que sugiere dos

5% Ibidem.

34 Ibidem.

5% Ibidem.

5% Ibidem.

57 Ibidem.

5% Ibidem.

¥ Entre las categorias de maestros relacionadas en la Base 33 —“Maestros”— no figuran los
maestros de Escuelas primarias de ensefnanza técnica.

10 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Su formacion”. “Base 34”, pag. 12.
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posibilidades, o bien que se tratara de un error de redaccion de la base 33,
ya que lo logico hubiera sido incluirlos junto a los “Maestros de Escuelas
primarias superiores”, o bien que pensaran agruparlos en una categoria in-
dependiente integrada en un Cuerpo de maestros dedicado especificamente
a la formacion profesional y perteneciente, por tanto, a la etapa secundaria.

Tampoco hay rastro de los “Maestros de ensefanzas especiales” cuya
existencia se consigné en la base 22?, estableciendo la obligatoriedad de
acreditar la especialidad correspondiente para poder ejercer la docencia en
dicho campo.

El paso de una categoria a la inmediatamente superior estaba sujeto a
dos filtros. Por un lado, la permanencia obligada durante un periodo de
tiempo determinado en la de procedencia y, por otro, la superacion de unas
pruebas de las que desconocemos su contenido. Ambos requisitos explican,
de alguna manera, que los falangistas afirmaran con rotundidad:

El mas humilde Maestro espanol puede, si vale, llegar a la meta suprema
de la jerarquia, y todo el que la alcance en lo sucesivo habra tenido que pasar
por el taller de la Escuela nacional, donde no sélo se templaran los hombres
del mafnana sino los mejores maestros del mariana®!.

Sus argumentos, en este sentido, fueron contundentes:

De aqui en adelante, como todos los funcionarios de la Primera ensefanza,
por elevados que sean, han tenido que pasar por las diferentes instituciones
escolares y en ellas seguirdn desempenando sus funciones, en ningiin momento
dejan de ser Maestros, siendo procedente por tanto que todos figuren en el
mismo escalafon®?.

Este sistema de promocion profesional, escalando categorias por anti-
gliedad dentro de un escalafon Gnico presenta reminiscencias castrenses
que encajan a la perfeccion con el espiritu militarista que el partido busco
imprimir con su proyecto a la escuela primaria espanola. Ademas, al menos
aparentemente, a los maestros no se les exigia ningun tipo de formacion
especifica para promocionar, por lo que la prueba de caracter interno que
debian superar al final de su periodo de permanencia obligatoria en la

>t AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.
2 Tbidem, pag. 2.
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categoria inmediatamente inferior y de cuya naturaleza, como ya hemos
apuntado, los falangistas no dejaron rastro alguno, versaria probablemente
sobre aspectos propios del desempeiio diario de la profesion y no sobre
temas pedagogicos propios de la categoria superior a la que aspiraban.

La propuesta falangista era la antitesis de lo dispuesto en el decreto de
27 de enero de 193254 por el que se cred la Seccion de Pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Madrid, que representaba
la legalidad vigente en aquellos momentos:

Para el cultivo de las ciencias de la educacion y el desarrollo de los estu-
dios superiores pedagogicos y para la formacion del Profesorado de la Segunda
ensefanza y Escuelas Normales, Inspeccion de Primera ensefianza y Directores
de grandes Escuelas graduadas, se crea en la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Madrid una Seccién de Pedagogia®*.

Dicha Seccién concedia tres clases de titulos:

1.- Certificado de estudios pedagogicos, que habilitaba “a los Licenciados
en Filosofia y Letras o en Ciencias para oposiciones a Catedras de Institutos
y Escuelas Normales, con excepcion de las de Pedagogia™>®.

2.- Licenciatura en Pedagogia, que daba acceso a “oposiciones a Cdtedras
de Pedagogia en las Escuelas Normales, Inspecciones de Primera ensefianza
y Direcciones de Escuelas graduadas con mds de seis secciones”*.

3.- Doctorado en Pedagogia, que facultaba para “las oposiciones a
Catedras universitarias de la Seccion de Pedagogia”>?.

Frente a un modelo de promocion profesional que aposto sin fisuras por
la preparacion cientifica y pedagdgica de los aspirantes a desempenar las
categorias mas altas del escalafén, donde el maestro era considerado como
el “artifice maximo de cualquier reforma educativa”, la idea de que “ la mejor
formacion cultural y pedagdgica de los ensefiantes determinaria la elevacion

3 Gaceta de Madrid de 29-1-1932, n°® 29, pags. 732-733. Pérez Galan, M. (1975). La ense-
nanza en la Segunda Repiiblica Espanola. Op. cit., pag. 117: “El decreto de creacion de
la Seccion de Pedagogia estd en la misma linea de la reforma de las Escuelas Normales”.

>4 Decreto de 27 de enero de 1932, (Gaceta de Madrid de 29-1-1932, n° 29, pag. 732). Las

palabras destacadas son, evidentemente, mias.

Ibidem. La palabra en cursiva es responsabilidad del autor de este trabajo.

Ibidem. Las cursivas son mias.

Ibidem.
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del nivel de la ensefianza™*representa la antitesis de la que primé en el sis-
tema de ascensos propuesto por los falangistas en su proyecto. Al relegar a
un segundo plano el aspecto formativo y primar el criterio de antigiiedad, los
falangistas constataron su proximidad con el modus operandi castrense donde
la competencia de mando sobre la tropa se adquiere progresivamente mediante
el paso por los diferentes grados del escalafon, teniendo acceso a los puestos
de mayor responsabilidad s6lo con el transcurso de los afios y la permanencia
obligada en las categorias inferiores, en lo que se presupone un aprendizaje de
la carrera, en este caso docente, adquirido principalmente por la experiencia.

Otra cuestion importante, directamente relacionada con el escalafén, fue
el salario de los maestros:

En lo referente a los sueldos hemos seguido el criterio mas moderno a este
respecto. Lo corriente ha sido comenzar por sueldos de hambre para llegar —los
que llegan— a tipos halagadores de escala hacia el final de la vida profesional,
cuando las necesidades personales se reducen al minimo; nosotros fijamos un
sueldo inicial decoroso, pero lo luego los ascensos durante la vida profesional
del maestro son escasos. Comienza por 5000 pesetas y solo llega hasta 8000.
Y asi en las escalas superiores, Inspectores y Profesores normales, que sélo
llegaran a 12000 (en lugar de 18000 que fija la Gltima escala vigente)*®.

No deja de resultar sorprendente este cambio de actitud del partido que
apenas un ano antes de la redaccion de esta base admiti6 ante los maestros
espafioles por boca de su lider que “el Movimiento Nacionalsindicalista”
no olvidaba que sus “servicios” estaban “peor remunerados que muchos
de caracter subalterno”, aunque no por ello se comprometié a ofrecer al
colectivo “un inmediato aumento de sueldo sin saber atin cuiando y con qué
medios econdmicos” podrian “regularizar los escalafones y elevaros el nivel
de salida al punto que merece vuestra noble mision”>.

Esta declaracion de intenciones supone, en principio, que a la altura de
diciembre de 1935, el partido no contemplaba la creacion de un escalafon
Unico que agrupara a todas las categorias del magisterio, ni José Antonio se

8 Pérez Galdn, M. (1975). La ensefianza en la Segunda Repiiblica Espariola. Op. cit., pag.
117.

> AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 2.

50 Rio Cisneros, A. del (1970). Obras de José Antonio Primo de Ribera [sic]. Edicion
Cronoldgica. Madrid: Almena, pag. 816. Primo de Rivera, J. A. (1935). A los maestros
espafioles. (Madrid, diciembre de 1935), pag. 816.
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arriesgd tampoco a plantear la cuantificacion exacta de los haberes a per-
cibir por los maestros que integraban las mismas ya que, segin afirmo, el
propésito del partido en aquellos momentos no era “ofenderos intentando
comprar vuestra adhesion, ni la Falange emplea esa moneda falsa de tan
profusa circulaciéon en las propagandas de las derechas y de las izquierdas”,
concretando su propuesta en “dejar todo esto a un lado para atender a un
punto de vista totalitario: salvar la integridad moral y material de Espana,
sin desglosar intereses de ningln sector determinado”'.

Apenas un afio mas tarde, los falangistas determinaron en su proyecto de
bases de reorganizacion de la primera ensefianza en el Nuevo Estado que
los “Maestros nacionales” disfrutarian de un “sueldo inicial de 5.000 pesetas”,
pudiendo alcanzar las “8.000, por quinquenios de 500 pesetas”>*? lo que re-
presenté una mejora de 2.000 pesetas sobre el sueldo que el presupuesto de
1935 asignd a los maestros de octava categoria y a los del segundo escalafon®,
Sin embargo, al integrar todas las categorias en un Unico escalafon el sueldo
maximo de los Inspectores de primera ensenanza, Inspectores Centrales y
Profesores de Escuelas Normales, experimenté una merma de 6000 pesetas,
quediandose en un tope de 12000, algo que los falangistas presentaron como
una mejora para los maestros de la primera categoria que, segin ellos, pasa-
ban de percibir un maximo de 8000 pesetas a uno de 12000, lo que no era
cierto, ya que el presupuesto de 1935 les asigné un tope de 10000 pesetas™.

De igual modo que en la definicion de las categorias que integraban el
escalafon Gnico, los “Maestros de ensefianza primaria técnica” fueron tam-
bién objeto de un tratamiento individual a la hora de fijar la cuantia de sus
emolumentos, determinindose que recibirian “el sueldo que les corresponda
segun su situacion en el Escalafén y una remuneracion por la especialidad
a que se dediquen”. Este tratamiento salarial, junto a su no inclusién
como una categoria concreta entre las que integraban el escalafon unico,

%1 Ibidem.

%2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enseflanza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Sueldos”. “Base 36", pag. 12.

53 Pérez Galdn, M. (1975). La ensefianza en la Segunda Repiiblica Espaniola. Op. cit., pag.
340.

4 Los falangistas, sin duda intencionadamente, aportan como tope salarial para los maestros
de primera categoria el que estaba vigente al proclamarse la II Republica y no el de los
presupuestos de 1935. Vid. Pérez Galan, M. (1975). La ensenianza en la Segunda Repiiblica
Espaiiola. Op. cit., pags. 48 y 340.

55 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Sueldos”. “Base 367, pag. 12.



198 Josgé RaMON LOPEz BAUSELA

sugiere, en nuestra opinion, que cualquier maestro podia especializarse en
“ensefianza primaria técnica” y ascender siguiendo el cauce reglamentario
establecido, percibiendo un complemento salarial por el desempeno de la
especialidad que acreditara poseer; luego, mas que una categoria profesional
con entidad propia dentro del escalafén, la “ensefianza primaria técnica” fue
una especialidad a la que podia optar cualquier maestro, obteniendo con
ello un beneficio econémico cuya cuantia no se especificé en el proyecto
de bases aunque sospechamos que podria haber sido importante para pro-
mover entre el magisterio este tipo de especialidades y ensefianzas, algo que
encaja a la perfeccion con el objetivo de Falange Espanola de las J.O.N.S. de
cambiar el rumbo de la sociedad espanola, derivando para ello a una parte
importante de la juventud hacia los estudios profesionales.

Ademas de estas mejoras salariales, los falangistas suprimieron “la
aportacion directa al Maestro, en forma de numerario, para la adquisicion
de mobiliario y material escolar”*, corriendo “a cargo de los respectivos
Ayuntamientos” todos “los gastos de limpieza, blanqueo, reparacion del local
y calefaccién, luz y material”, debiendo proporcionar “el Estado” a todas
las escuelas el “material fijo”, “asi como el docente y fungible, el cual sera
fijado libremente por el Maestro segin las necesidades de su Escuela”, para
lo cual “en cada capital de provincia habrda un depésito de material para
proveer directamente a las peticiones de los Maestros”>>.

En idéntica linea, los falangistas eliminaron también “el emolumento
por casa-habitacién para el Maestro”, un complemento salarial al que ca-
lificaron de “eterno semillero de disgustos”. Aunque determinaron que en
aquellas poblaciones donde no hubiera vivienda el maestro la costearia de
“su bolsillo particular”, el proyecto de bases fijo las normas basicas para
que en el futuro se construyeran siempre con caracter obligatorio y, lo mas
importante, se abria un campo de posibilidades muy amplio al permitir que
las construcciones escolares pudieran llevarse a cabo tanto “por el Estado”
como “por la iniciativa privada”, aunque su “emplazamiento y condiciones”
tuvieran que ser fijadas por “las autoridades técnicas” correspondientes.

6 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 1.

7 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enseflanza primaria
nacional”. “Material escolar”. “Base 24", pag. 9.

% AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 2.

5% AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enseflanza primaria
nacional”. “Edificios escolares”. “Base 23", pag. 8.
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Cuadro 12. Tabla salarial de los maestros en el proyecto falangista y su correspondencia en

el presupuesto de 1935.

F.E. de las J.O.N.S. Presupuesto de 1935
MAESTROS NACIONALES
5000 pts. OCTAVA CATEGORIA
Hasta 8000 pts., por quinquenios de 500 3000 pts.
pts.
DIRECTORES DE GRADUADAS
INCOMPLETAS Y MAESTROS DE SEPTIMA CATEGORIA
ESCUELAS PRIMARIAS SUPERIORES 4000 pts.
8000 pts. 1°
DIRECTORES DE GRADUADAS
COMPLETAS Y DE LAS ESCUELAS E |SEXTA CATEGORIA
PRIMARIAS SUPERIORES S |5000 pts.
E 9000 pts. C
$ | INSPECTORES DE 1° ENSENANZAY |4
¢ PROFESORES NORMALES L |QUINTA CATEGORIA
A . .
9000 pts., con ascensos por quinquenios |4 | 6000 pts.
f" hasta las 12000 pts. F
F INSPECTORE/S CENTRALES/ ) o CUARTA CATEGORIA
~ 112000 pts., mas un subvencion por razéon | N
o . . 7000 pts.
N de residencia ]
TERCERA CATEGORIA
U 8000 pts.
N SEGUNDA CATEGORIA
I 9000 pts. ]
C PRIMERA CATEGORIA
0 10000 pts.
20
E
s
C
A 3000 pts.
L
A
F
o
N

Elaboracion propia. Fuentes: AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensenianza
primaria nacional”. “Parte profesional”. “Sueldos”. “Base 36", y Pérez Galdn, M. (1975). La ensefianza
en la Segunda Repiiblica Espaniola. Madrid: Edicusa, pdg. 340.
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Lo que las bases dejaron muy claro fue que en el futuro no se autori-
zaria “la construccion de ningun edificio escolar” si no llevaba “aneja una
casa vivienda para el Maestro™®, algo que, en puridad, no era una medida
novedosa ya que el decreto de 7 de julio de 1933°! que fijaba las condicio-
nes que debian tener los edificios escolares, regulaba en sus articulos 3 y
4 el tema de la vivienda para el maestro que debia tener acceso indepen-
diente del edificio escolar. A pesar de ello, los falangistas, redactaron su
proyecto, ignorando totalmente la legislacion republicana en este sentido:

La casa-habitacion correra a cargo del usuario y no existird indemnizacion
municipal por tal concepto; pero, a fin de hacer mds permanente la estancia
del Maestro en el pueblo o localidad, se estimulara a los Ayuntamientos para
la construccion de viviendas, no tolerandose en lo sucesivo la construccion de
locales escolares ni la creacion de nuevas escuelas sin llevar aneja la vivienda
respectiva, que ocupara el Maestro, asi como las actuales propiedades de los
Ayuntamientos, gratuitamente®?,

Lo que si es una novedad importante para el tema que nos ocupa es la
consideracion de “autoridad civil” que Falange Espafiola de las J.O.N.S. quiso
imprimir a la figura del maestro, alegando que su “labor de educacion y civi-
lizadora” no afectaba Gnicamente a los nifios y debia “extenderse” también “a
todo el pueblo™®. Asi, “al igual que se le reconoce en la Escuela, le serd reco-
nocida una determinada autoridad civil dentro de la localidad, la cual tendera
ademds a robustecer aquélla, como natural y necesario complemento de la
misma para su mayor libertad y eficacia™* medida que encaja a la perfeccion
con el caracter militarista que el partido alent6 para la escuela y la labor de
los maestros, cuya prolongacion y proyeccion en el dopolavoro o post-trabajo
escolar hundia sus raices en esta concepcion autoritaria de la figura docente.

La reorganizacion de las Escuelas Normales

Todo esto implico, como no podia ser de otra forma, cambios sustancia-
les en los planes de formacion del profesorado y en la organizacion de las

50 Ibidem.

01 Gaceta de Madrid de 8 de junio de 1933, n° 150, pags. 1802-1804.

2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Casa-habitacion”. “Base 38”, pag. 13.

5% Ibidem. “Parte profesional”. “Autoridad civil del maestro”. “Base 377, pag. 13.

564 Ibidem.
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Escuelas Normales que los falangistas abordaron en su proyecto de bases
bajo la premisa de que “la formacién de los Maestros” deberia “ser emi-
nentemente pedagdgica, de tal modo que todas las ensefianzas tenderan a
proporcionar a los futuros Maestros sentido y conciencia de su alta mision
de educadores™®. Para lograrlo, el “sentido nacional, religioso y patridtico,
serd la médula de toda su formacién docente”, contribuyendo a ello “en
gran medida el ambiente general de la Escuela Normal, ungido de un ele-
vado espiritu de apostolado por la elevacion de la calidad humana de los
Profesores™®, afirmacion muy en la linea del contenido del programa del
Partido Nacional Fascista “presentado por Mussolini en 1l Popolo d Ttalia el
27 de diciembre de 1921”7, donde “los aspectos relativos a la ensefianza se
resolvian en nueve puntos”, fijindose como linea de actuacion —en el nimero
cinco- la organizacion y puesta en marcha de “escuelas normales imbuidas
del caracter nacional y de los principios que los maestros deberdn aplicar
en la escuela elemental™®.

Para calibrar el contenido de la propuesta de “reorganizacién” de las
Escuelas Normales planteado por los falangistas en su proyecto de bases
hay que tomar como referencia el decreto de 29 de septiembre de 1931°%
cuyo objetivo fue convertir “las Normales en instituciones profesionales”
que aportaran a los futuros maestros “una firme preparacion pedagogica”>®.

Ademas de poner punto final al “Plan de estudios de 30 de agosto de
1914, que establecia cuatro afnos de estudios para obtener el titulo [de

% AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”, pdg. 17. Los falangistas
dedicaron integramente el contenido de esta base a la reorganizacion de las Escuelas
Normales. Su contenido aparece precedido de una nota que dice textualmente: “En la
Asamblea de Valladolid no se discutio esta reorganizacion, por no haberla presentado la
ponencia [sic] a quien le correspondia hacerlo. En su defecto se presenta la que sigue,
ofrecida por un Camarada del SEM”. Este dato fue el que nos puso sobre la pista de que
la “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorganizacion de la primera ense-
flanza en el nuevo Estado” era el contenido de lo tratado en el primer Consejo Nacional
de Educacion de Falange Espafiola de las J.O.N.S. celebrado en Valladolid, los dias 28,
29 y 30 de diciembre de 1936, en plena Guerra Civil espafiola.

56 Ibidem.

7 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Politica educativa y politica de juventud
en la Italia fascista. Barcelona: PPU, pag. 44.

% Gaceta de Madrid de 30-1X-1931, n° 273, pags. 2091-2094. El primer paso que dio la II
Republica antes de reformar las Escuelas Normales fue suprimir las oposiciones y susti-
tuirlas por cursillos de seleccion profesional mediante un decreto de 3 de julio de 1931,
(Gaceta de Madrid de 4-VII-1931, n° 185, pags. 109-112).

% Tbidem, pag. 2091.
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maestro], mediante el cual se podia acceder, por oposicion, al Escalafon™7,
y al “derecho que otorgaba el titulo de Bachiller a obtener el de Maestro
nacional mediante examen en las materias pedagogicas, practica docente
y Musica™’!, esta norma legislativa reconocié en su preambulo como una
verdad incontrovertible que “siendo en la instruccién primaria el primer fac-
tor el Maestro, toda la reforma se frustraria sin un Maestro que la encarnara
en su espiritu”>?, axioma del que los falangistas tomaron, sin duda, buena
nota a la hora de perfilar su propuesta aunque aplicado logicamente a la
consecucion de sus fines.

Ya hemos dicho que al ser este decreto la norma legal vigente cuando
los falangistas redactaron su propuesta de reforma, las iniciativas sobre las
Escuelas Normales que plantearon deben contrastarse con su articulado para
determinar su verdadero alcance. Asi, mientras los falangistas establecieron
que los “estudios del Magisterio” se cursarian exclusivamente “en las Escuelas
Normales”” y que tendrian una duracién de “seis afios con uno mais de
practicas en las Escuelas nacionales”, el articulo primero del decreto de 29
de septiembre establecioé que:

La preparacion del Magisterio primario comprendera tres periodos: uno
de cultura general, otro de formacion profesional y otro de practica docente.
Los aspirantes al Magisterio hardan la preparacién correspondiente al primer
periodo en los Institutos Nacionales de Segunda Ensefianza, la del segundo en
las Escuelas Normales, la del tercero en las Escuelas primarias Nacionales®.

Ademis, esta norma determiné que el “ingreso en las Escuelas Normales
se harfa mediante examen-oposicion”, exigiéndose a los aspirantes, entre
otras condiciones, “tener cumplidos dieciséis afios y haber realizado los
estudios del Bachillerato actual o los que se determinen en su dia al reor-
ganizar la Segunda ensefianza”> mientras que los falangistas, por su parte,

0 Pérez Galan, M. (1975). La ensefianza en la Segunda Repiiblica Espariola. Op. cit., pag.
52, n. 21. El autor afiade: “Antes del Plan de 1914 se podia obtener el titulo de maestro
elemental con dos anos de estudios”.

7t Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag.
2093).

572 Tbidem, pag. 2091.

573 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la enseflanza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 497, pag. 16.

74 Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag.
2092).

575 Ibidem.
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propusieron que las “Escuelas Normales” admitieran “a examen de ingreso
a los muchachos y muchachas de 14 afos” que estuvieran en posesion del
“Certificado de Cultura Primaria™, 1o que suponia un desfase de dos anos
entre ambas propuestas a la hora completar los estudios de magisterio y
también, un punto mas en comuin con la reforma italiana:

La modificacion de los estudios de magisterio (largamente reclamada) fue,
probablemente, una de las principales innovaciones de la reforma Gentile. Los
nuevos “istuti magistrali” venian a sustituir a las tradicionales escuelas normales,
ahora suprimidas. El ciclo inferior del instituto “magistrale” duraba cuatro afos
y, también con examen de acceso, permitia pasar al ciclo superior (tres cursos
mas), al término del cual se obtenia el titulo de maestro elemental®”.

Las diferencias entre el modelo formativo recogido en el decreto de 29
de septiembre y el que plantearon los falangistas en su proyecto de bases
responden a concepciones antagonicas de la figura del maestro y de su labor
docente. En primer lugar, el modelo republicano exigia a los futuros maes-
tros estar en posesion del titulo de Bachillerato, asegurindose asi que antes
de su ingreso en la Escuela Normal tuvieran un bagaje de conocimientos
de naturaleza enciclopédica lo suficientemente solido y amplio como para
abordar con éxito las ensefanzas tedricas de cualquiera de las asignaturas
que integraban el curriculo de la ensefianza primaria, reservando los tres
anos de la Escuela Normal para dedicarlos integramente a su formacion
pedagdgica y profesional. Esto puede verse con claridad en el programa
de ambas propuestas —cuadro 13—, a pesar de que los falangistas, en su
proyecto, presentaron tan sélo un listado de materias que no distribuyeron
por cursos, mientras que el decreto de 29 de septiembre ademas de definir
los “tres grupos de estudios” que abarcaban las disciplinas “conducentes
a la formacién profesional del Magisterio”: “a) Conocimientos filosoficos,
pedagogicos y sociales”, “b) Metodologias especiales”, y “c) Materias artisti-
cas y practicas™’ especificoé también las asignaturas que se impartirian en
cada uno de los tres cursos que integraban esta etapa formativa que, como
sabemos, era la segunda que la legislacion vigente establecia en aquellos
momentos para los maestros.

570 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 16.

577 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moscheito”. Op. cit., pag. 61.

78 Gaceta de Madrid de 30-TX-1931, n° 273, pag. 2092.
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Cuadro 13. Asignaturas que debian cursar los alumnos de las Escuelas Normales en el de-

creto de 29 de septiembre y en la propuesta falangista de reorganizacion de las mismas.

Decreto de 29 de septiembre de
1931

Propuesta de Falange Espaiiola de
las J.O.N.S.

PRIMER CURSO

Elementos de Filosofia

Psicologia

Metodologia de las Matematicas
Metodologia de la Lengua y de la Lite-
ratura espanolas

Metodologia de las Ciencias Naturales
y la Agricultura

Miisica

Dibujo

Trabajo Manual o Labores
Ampliacion facultativa de Idiomas

SEGUNDO CURSO

Fisiologia e Higiene

Pedagogia

Metodologia de la Geografia
Metodologia de la Historia
Metodologia de la Fisica y la Quimica
Misica

Dibujo

Trabajo Manual o Labores
Ampliacion facultativa de Idiomas

TERCER CURSO

Paidologia

Historia de la Pedagogia
Organizacion Escolar
Cuestiones Econémicas y Sociales
Trabajos de Seminarios

Trabajos de Especializacion

Lengua y Literatura espafiolas
Geografia e Historia Patria
Geografia e Historia universales
Ciencias fisico-quimico-naturales
Matematicas

Francés

Economia politica

Derecho usual y Sociologia
Latin

Religion y Moral

Historia Sagrada y Apologética
Filosofia

Pedagogia

Organizacion escolar
Metodologia y Practicas escolares
Agronomia

Zootecnia e industrias rurales
Dibujo

Musica

Canto y Educacioén Fisica

Elaboracion propia. Fuente: Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-X-1931,
n° 273, pag. 2093) y AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensenianza
primaria nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”. En negrita las asignaturas

que coinciden.
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Como podemos ver en el cuadro 13, las coincidencias entre ambos mode-
los son muy pocas. De las veinte asignaturas que los falangistas presentaron
en su propuesta curricular para las Escuelas Normales, apenas siete, es decir,
el 35 %, coincidian con las del decreto de 29 de septiembre, y decimos ‘ape-
nas’ porque respecto a los idiomas el decreto no especifico los contempla-
dos de la asignatura “Ampliacion facultativa de idiomas”, mientras que los
falangistas se decantaron explicitamente por el “Francés””, lo que sitda de
nuevo a la propuesta nacionalsindicalista en la 6rbita de la reforma italiana:

Mientras que el latin y las demas asignaturas literarias y humanisticas eran
reforzadas en todas las ramas de la secundaria, las materias cientificas perdian
terreno incluso en el liceo cientifico; otro tanto ocurria con las lenguas modernas
(entre las que el francés siguié ocupando una posicion hegemonica)>.

Cuadro 14. Coincidencia de asignaturas entre el decreto de 29 de septiembre y el proyecto

Jalangista.
. Propuesta de Falange Esparola de
Decreto de 29 de septiembre las J.O.N.S.
Elementos de Filosofia Filosofia
Pedagogia Pedagogia
Musica Musica
Dibujo Dibujo
Organizacion escolar Organizacion escolar
Ampliacion facultativa de idiomas Francés
Latin

Elaboracion propia. Fuente: Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-X-1931, n°
273, pag. 2093) y AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensenianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”.

Algo similar ocurrié también con el Latin: “Los planes de estudio incluian
el latin (o que era una novedad) en ambas etapas, asi como la filosofia,
mientras que la pedagogia era planteada en tanto que cuestion filosofi-
ca, muy en consonancia con los planteamientos de Gentile al respecto”®!,
aunque en el caso de la propuesta falangista resulta todavia mas extrafio

7  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.

0 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moscheito”. Op. cit., pag. 65.

1 Ibidem, pags. 61-62. Cuando el autor habla de etapas se refiere a los dos ciclos en los

que la reforma Gentile organizoé los estudios del Istituti magistrali que sustituyeron a las

Escuelas Normales.
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ya que no exigir el titulo de Bachillerato a los candidatos a ingresar en las
Escuelas Normales suponia asumir que carecian de conocimientos previos
en esta materia, con todo lo que esto suponia de dificultad. En este sentido,
al incluir esta asignatura en el programa de estudios de los futuros maes-
tros, los falangistas buscaron, tal vez, alejar de la carrera docente a muchos
aspirantes o bien atraer hacia ellos a los cientos de seminaristas que habian
visto truncada su carrera eclesidstica por la Guerra Civil, un colectivo cuan-
titativamente importante que por sus caracteristicas intrinsecas era muy ape-
tecible de ser recuperado para dar vida a los planes que Falange Espafiola
de las J.O.N.S. acariciaba respecto a la escuela primaria del Nuevo Estado
nacionalsindicalista.

Seis de las asignaturas del programa falangista para las Escuelas Normales
—cuadro 15—, aproximadamente el 30 %, fueron materias de contenido tedrico
y enciclopédico, algo inevitable, si tenemos en cuenta que a los alumnos
aspirantes no se les exigia el bachillerato, lo que en la practica significaba
asumir sus lagunas formativas en estos conocimientos y dedicarles un es-
pacio curricular importante para intentar suplirlas, dando una orientacion al
programa de estudios similar a la que algunos investigadores han senalado
como caracteristica de la reforma italiana:

Los contenidos predominaban sobre la didactica, lo que respondia a la idea
de que si los alumnos de magisterio dominaban los contenidos de las diferentes
materias luego no tendrian problema alguno para transmitirlos a sus propios
alumnos; de ahi que las cuestiones metodolégicas y didacticas tuviesen en los
planes de estudio una importancia menor>2,

Algo que no ocurrié con la reforma abordada en el decreto de 29 de
septiembre que al tener cubierta esta parcela en sus alumnos normalistas
dedico su programa de estudios a formar a los futuros maestros en aspectos
exclusivamente metodoldgicos y practicos.

2 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moscheito”. Op. cit., pag. 62.
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Cuadro 15. Contraste de orientaciones entre asignaturas de ambos programas.

Decreto de 29 de septiembre

Propuesta de Falange Espaiiola de
las J.O.N.S.

Metodologia de las Matematicas
Metodologia de la Lengua y de la Lite-
ratura espanolas

Metodologia de las Ciencias Naturales
y la Agricultura

Metodologia de la Fisica y la Quimica
Metodologia de la Geografia
Metodologia de la Historia

Matematicas
Lengua y Literatura espafolas

Agronomia
Ciencias fisico-quimico-naturales

Geografia e Historia Patria
Geografia e Historia universales

Elaboracion propia. Fuente: Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-X-1931, n°
273, pag. 2093) y AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “bases para la reorganizacion de la ensenanza primaria
nacional”. “reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”.

El resto del programa, aproximadamente el 45%, difiere totalmente en
ambos modelos, aflorando aqui algunas cuestiones en las que se hace paten-
te la improvisacion de los falangistas a la hora de perfilar las lineas basicas
de su propuesta de reforma para las Escuelas Normales®®. Asi, por ejemplo,
su anunciado requisito de una especializacién obligatoria para aquellos
maestros que desempenaran su destino en clases especiales para alumnos
con necesidades de tipo fisiologico, psicoldégico o moral no tuvo respuesta
alguna en el curriculo, mientras que el decreto de 29 de septiembre dispuso
en su articulo noveno que las Escuelas Normales organizarian en su tercer
curso los “Trabajos de especializacion” que eran, precisamente, “ensenanzas
especiales de parvulos, retrasados, superdotados, etcétera”, dando ademas a
los alumnos normalistas la opcién de poder elegir “la especializacion™*que
desearan o que mas se ajustara a sus intereses personales y profesionales.

Por otro lado, el decreto incluyé también en el tercer curso asignaturas
como los “Trabajos de Seminario” cuyo objetivo fue “orientar el trabajo
personal de los alumnos de modo que puedan intensificar sus estudios en
una direccion acorde con su particular disposicion, a fin de ensanchar el
horizonte cultural del Magisterio primario”®, lo que permitiria a los futuros
maestros diversificar sus intereses vocacionales en distintas direcciones, todo
lo contrario de lo que plantearon los falangistas que, fieles a su maxima

% Ver nota 172.
4 Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag. 2092.
%5 Thidem.
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de que el “sentido nacional, religioso y patridtico” fuera “la médula” de la
“formacion docente” de los futuros maestros del Estado nacionalsindicalis-
ta, incluyeron en el curriculo de las Escuelas Normales asignaturas con un
claro contenido indoctrinador como “Religion y Moral”, “Historia Sagrada y
Apologética” o “Economia politica”>%.

Otra cuestion interesante para nuestro trabajo es la presencia de la
“Educacion fisica” y el “Canto”, que los falangistas diferenciaron de la
“Musica™¥, en el programa de asignaturas que los maestros debian cursar
a lo largo de sus afios de permanencia en la Normal. Ya vimos, cuando
analizamos el curriculo de la escuela primaria, que ninguna de estas dos
materias figuraba como tal en su programa, pero es evidente que si los
maestros falangistas tenian que recibir esta formacién en la Escuela Normal
se confirma de alguna manera la hipétesis que adelantamos anteriormente
en el sentido de que el objetivo que persiguieron con ambas asignaturas
fue impregnar transversalmente la actividad diaria de la escuela con canticos
patriéticos y disciplina militar, una orientacion radicalmente opuesta a la que
el decreto de 29 de septiembre proyectd dar a la formacion de los maestros
con este tipo de materias:

La educacion fisica de los alumnos, la formacion en el conocimiento del
Arte, la consideracion de la realidad social proxima mediante visitas y excur-
siones y la utilizacion de los valores educativos del medio geografico circulante
constituirdn otros tantos objetivos de las Escuelas Normales que procuraran
alcanzar con doble ahinco’®.

Ademads del curso completo de practicas que contemplaron ambos mo-
delos, los falangistas incluyeron “Metodologia y Practicas escolares”™® como
una asignatura mas de su programa de estudios lo que sugiere que durante
los afios que duraba su carrera los alumnos normalistas tenian que reali-
zar practicas de ensefnanza en las escuelas, aunque no especificaron ni el
procedimiento para llevarlas a cabo ni la organizacién de las mismas, al
contrario del modelo republicano que aunque no dio a las practicas carac-
ter de asignatura especifica dentro de su programa curricular contemplo su

8 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.

557 Ibidem.

%8 Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag. 2092.

% AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefanza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.
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realizacion como un aspecto fundamental para la formacion de los maestros,
especificando el procedimiento para llevarlas a cabo:

Como complemento esencial de la labor tedrica en las clases, todos los
alumnos hardn practicas docentes en las Escuelas anejas a las Normales y en
las demas Escuelas unitarias, graduadas, asi de niflos como de nifias y de par-
vulos que el Claustro, de acuerdo con la Inspeccion de Primera Enseflanza,
determine. Estas pricticas seran dirigidas por los Profesores de la Normal en
sus respectivas materias, quienes tomardn una participacion activa en el trabajo
escolar. En su ausencia, orientara a los alumnos normalistas el Director de la
Escuela primaria y, por delegacion de éste, el Maestro del grado donde aquéllos
hagan las practicas™®.

Otra cuestion también importante es que mientras el decreto de 29 de
septiembre dispuso que los alumnos-maestros tuviesen durante su afio de
practicas “el sueldo de entrada en el escalafon, y cuando fuesen, después
del periodo de practica, nombrados en propiedad, su sueldo seria de 4.000
pesetas anuales”!, los falangistas no dejaron claro en su proyecto si dicho
periodo era o no remunerado, aunque al afirmar que, una vez finalizados
“sus estudios y sin nuevas pruebas”, los maestros obtendrian destino en “las
Escuelas ambulantes y concentradas, las localizadas mixtas, las unitarias
unisexuales y las Secciones de Graduadas incompletas y completas”™?, supo-
nemos que su sueldo inicial serfa de 5000 pesetas como estipul6 la base 36.

Fieles a su inflexible politica contra la coeducacion, los falangistas consig-
naron en su proyecto la existencia de “Normales femeninas” cuyo programa
concedi6 “gran importancia a las ciencias del Hogar, en sus diferentes mani-
festaciones, a fin de formar Maestras de espiritu delicado y profundamente
femenino, en vez de pedantescas™? pseudo-sabias”* maestras cuya mision
era adoctrinar a las nifias espafiolas para el desempeno de un rol de madres
y esposas abnegadas, relegadas al ambito del hogar y a la crianza de los

0 Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag. 2092.

¥ Pérez Galan, M. (1975). La enserianza en la Segunda Repiiblica Espaiiola. Op. cit.,
pag. 54.

%2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Parte profesional”. “Base 34", pag. 12.

% El adjetivo pedantesco/a fue utilizado frecuentemente por los sublevados, incluso en
los textos de disposiciones oficiales como leyes y decretos, para desprestigiar la politica
educativa de la II Republica espafola.

4 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.
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hijos, a quienes debian trasladar los valores de la sociedad nacionalsindi-
calista que el partido anhelaba para Espafia. Todo lo contrario del modelo
propugnado en el decreto de 29 de septiembre que defini6 a las Escuelas
Normales como “Centros docentes a quienes se confia la formacion profe-
sional del Magisterio primario”, especificando que estarian organizadas “en
régimen de coeducacién y con profesorado masculino y femenino”, lo que
no impidié que en su programa de asignaturas distinguieran entre “Trabajos
Manuales” y “Labores”®, admitiendo implicitamente con ello diferencias
entre destrezas masculinas y femeninas, algo que no hace poner en duda
en ninglin momento su apuesta decidida por el régimen de coeducacion,
en fase de expansion en aquellos momentos, como corroboran sus instruc-
ciones sobre los destinos a adjudicar a las maestras para que cursaran su
afio de pricticas:

Cuando las necesidades de la ensenanza lo aconsejen, las Maestras formadas
en las nuevas ‘Escuelas Normales del Magisterio Primario’ podran ser destinadas
a Escuelas de ninos, comenzando por adscribirlas a las primeras clases de las
Escuelas graduadas para varones, en tanto no se extienda a toda la Ensefianza
primaria el régimen de la coeducacion®®.

Finalmente, ademas de “Derecho usual y Sociologia”, la propuesta fa-
langista incluy6 en su programa de asignaturas para las Escuelas Normales
“Zootecnia e industrias rurales”™””, una materia muy en la linea de la orien-
tacion rural y agricola que el partido queria imprimir en la escuela primaria,
mientras que el decreto de 29 de septiembre apostd claramente por un pro-
grama volcado en su totalidad sobre la formacion profesional de los maestros
con asignaturas como “Psicologia”, “Fisiologia e Higiene”, “Paidologia” o
“Historia de la Pedagogia”, sin olvidar “Cuestiones econémicas y sociales”.

La propuesta falangista tampoco hizo mencion alguna al ndmero y ubica-
cion de las Escuelas Normales, por lo que suponemos que su intencion era
asumir lo dispuesto en este sentido en el decreto de 29 de septiembre que
las distribuy6 a razén de una por provincia, “salvo Madrid y Barcelona” que

% Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag.
2092).

%% Tbidem, pag. 2093.

%7 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9.“Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.

% Decreto de 29 de septiembre de 1931, (Gaceta de Madrid de 30-IX-1931, n° 273, pag.
2092).
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tendrian dos, confirmando ademas que “Santiago de Compostela” contaria
también con una “Escuela Normal””.

Lo mis importante, sin embargo, no es el nimero de Escuelas Normales,
ni tampoco su ubicacion, sino la formacion y extracto de los cuadros docen-
tes que integraban sus claustros. Mientras el decreto de 29 de septiembre
de 1931 exigi6 el Certificado de estudios pedagogicos a quienes optaran
por participar en las oposiciones a Escuelas Normales o la Licenciatura en
Pedagogia para las de Catedras de Pedagogia, el proyecto falangista indicé
que este profesorado procederia “del Magisterio nacional”, exigiendo s6lo
llevar un tiempo sin determinar como directores de Escuelas graduadas
completas o Escuelas primarias superiores y superar unas pruebas espe-
cificas, contemplandose ademas del “Profesorado numerario y especial” la
existencia de “profesores auxiliares y Ayudantes”, procedentes también “del
Magisterio nacional, en la forma que se acuerde”®.

Una prueba mis que corrobora la orientacion militarista que Falange
Espariola de las J.O.N.S. traté de imprimir a todas las estructuras relacionadas
con la educacioén es el espiritu que alienta las instrucciones dictadas para el
nombramiento de los directores de las Escuelas Normales y la definicion de
sus competencias, determinando que serian designados directamente “por
el Ministerio” y, subrayando entre sus responsabilidades la de supervisar
“la organizacién y la marcha de la Normal, a cuyo efecto vigilard y contro-
lara el cumplimiento por los Profesores de las Leyes y los Reglamentos”®
planteamiento totalmente opuesto al que se desprende del decreto de 29
de septiembre:

El cargo de Director de la Escuela Normal debe responder a condiciones de
autoridad profesional, competencia organizadora, iniciativa y tacto social, nece-
sarias para que estos Centros realicen una labor de amplio influjo educador en
la Nacion por medio de los Maestros que en ellos se formen, debiendo aspirarse
a que cada una de las Escuelas Normales, por la colaboracion de todos, llegue
a obtener una personalidad propia y a ser un verdadero hogar de cultura para
el Magisterio primario en la correspondiente provincia. A fin de asegurar en
cada caso la mas acertada designacion en esa importante funcion, el Ministerio

% Pérez Galan, M. (1975). La enserianza en la Segunda Repiiblica Espaiiola. Op. cit.,
pag. 53.

00 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de las escuelas normales”. “Base 49”7, pag. 17.

o1 Thidem.
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adoptara las medidas necesarias para el nombramiento libre o confirmacién en
el cargo, si asi procede, de aquellos Profesores que gocen de mayor beneficio
en los Claustros®?.

El control del sistema educativo y de los maestros: la Inspeccion

Conscientes de que “la red de escuelas y maestros para ser eficaz necesita
de organismos intermedios que canalicen la accion administrativa-docente”®,
los falangistas abordaron la reorganizacion de la Inspeccion con el objetivo
de dotarla de una estructura jerarquizada que les permitiera llevar a cabo
un control absoluto sobre los maestros y su labor docente en las aulas. En
este sentido, avezados investigadores que han estudiado a fondo la natura-
leza de la Inspeccion pusieron de manifiesto hace ya varios afios que “los
inspectores significaron para cualquier régimen un magnifico instrumento
de influencia directa sobre escuelas y maestros”, a pesar de que “unas veces
los vaivenes politicos hicieron derivar su accién hacia el terreno coercitivo,
mientras que en otros se acentud su funcion técnica”, disyuntiva crucial
sobre la que los falangistas no eludieron pronunciarse en su proyecto,
afirmando haber encontrado la solucion para este complicado dilema: “El
eterno problema de si la Inspeccion debe ser técnica y no administrativa, o
si deben promediarse ambas funciones, queda resuelta [sic] con la creacion
de los Consejos provinciales y Direcciones comarcales”®.

Antes de analizar la propuesta de reorganizacion de la Inspeccion de
Primera Ensefianza que Falange Espanola de las J.O.N.S. se propuso im-
plementar en el Nuevo Estado nacionalsindicalista es necesario clarificar la
evoluciéon normativa y la situacion legal en que se encontraba este orga-
nismo en diciembre de 1936, porque “a pesar de que la funcién inspectora
de las instituciones escolares sea muy antigua, hay periodos algidos que
marcan los verdaderos hitos de su constitucién como sector profesional”®,

02 Gaceta de Madrid de 30-1X-1931, n°® 273, pag. 2093.

03 Molero Pintado, A. (1977). La reforma educativa de la Segunda Reptiblica Espaiiola.
Primer bienio. Madrid: Santillana, pag. 98.

01 Thidem.

%5 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reor-
ganizacion de la primera ensefanza en el nuevo Estado”, pag. 2. Mas adelante, cuando
analicemos la propuesta falangista de reforma de la administracion educativa, veremos
en qué consistieron y cudles fueron las funciones de estas Direcciones comarcales y
Consejos provinciales.

%6 Molero Pintado, A. (1977). La reforma educativa de la Segunda Reptiblica Espariola. Op.
cit.,, pag. 98, n. 27.
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y alguno de ellos nos servird de referencia para determinar la orientacion
y naturaleza de la reforma que el partido pretendio llevar a cabo en este
organo tan importante del sistema educativo.

En primer lugar, hay que destacar el Real Decreto de 30 de marzo de
184997 considerado por la mayoria de los historiadores de la Educacion
como la norma constitutiva del Cuerpo. En su preimbulo, el legislador deja
muy clara cudl es la principal funcién de la Inspeccion asi como el espiritu
controlador con el que, al menos en sus origenes, fue concebida:

Si en todos los ramos del servicio publico es conveniente esta clase de
funcionarios [se refiere a los inspectores], en la instruccién primaria es indis-
pensable. Sin ellos la administraciéon nada ve, nada sabe, nada puede remediar.
Las Autoridades no tienen tiempo para vigilar por si solas tan gran nimero de
establecimientos, ni menos para entrar en la infinidad de pormenores que esta
vigilancia exige. [...] Por otra parte el olvido de la administraciéon engendra la
inercia en los encargados de los establecimientos: cuando saben que sus faltas
no han de ser observadas y conocidas, pierden todo interés, todo celo, y se
adormecen en la seguridad de que su abandono ha de quedar impune. Por el
contrario, si el Gobierno vigila, si tiene los medios de saber las faltas para apli-
car la enmienda o el castigo, si mantiene en continua alarma a cuantos deben
servirle y ayudarle, desaparece la inercia, nace la actividad, la emulacion, y se
entra en una senda de progresivas mejoras que al cabo paran en la perfeccion
apetecida, o se acercan a ella por lo menos. La creacion de los Inspectores que
han pedido la mayor parte de las provincias dard vida a la instruccion prima-
ria, y serd uno de los medios que mas contribuyan a mejorar la educacion del
pueblo®s.

Tendran que transcurrir algo mas de cincuenta afios para que con el
nacimiento del nuevo siglo y coincidiendo con la separacion del Ministerio
de Instruccién Publica del de Fomento, se dicte “una disposicién por la
que se establece que las plazas de inspectores provinciales se proveeran
en adelante por oposicion”®. Pocos afos mas tarde, exactamente en 1907
se fijard, también por Real Decreto, “la oposicion de ingreso al Cuerpo, la
inamovilidad de los inspectores en sus cargos”°, asi como la regulacion de

%7 Gaceta de Madrid de 2-TV-1849, n° 5315, pags. 1-2.

08 Tbidem, pag. 5315.

0 Molero Pintado, A. (1977). La reforma educativa de la Segunda Repuiblica Espariola. Op.
cit., pag. 98, n. 27.

610 Thidem.
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las visitas que debian hacer a las escuelas. Posteriormente, el Real Decreto
de 27 de mayo de 1910°! y la Real Orden de 5 de mayo de 19132 determi-
naron “las clases de inspectores, sus esferas de actuacion, caricter y objetivos
de las visitas de inspeccion, etc.”3. A partir de esta fecha, no se sancion6
ninguna norma importante referente a la Inspeccion, aunque si algunas “de
variado caricter que respondian mas a la esfera de las necesidades politicas
de la época que a urgencias tipicamente pedagdgicas™'*y sobre las que no
consideramos necesario detenernos ya que no aportan nada relevante para
el tema que nos ocupa.

Con el advenimiento de la Segunda Republica, el Ministerio de Instruccion
Publica abordé mediante el decreto de 2 de diciembre de 1932 la “estructu-
racion definitiva™'® de la Inspeccion y lo hizo con una orientacion totalmente
opuesta a la que en su dia traté de imprimir al Cuerpo de Inspectores el
Real Decreto de 30 de marzo de 1849.

Fernando de los Rios, ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes en
aquel momento, estimé que habia llegado “el momento de sistematizar lo
que ha hecho en este sentido la Republica y completarlo de suerte que
quede destacada la nueva fisonomia de la funcién inspectora”, poniendo de
manifiesto “las normas en que se inspira”®’ entre las que subrayo:

[...] liberarla de preocupaciones burocraticas intensificando su caracter técni-
co; acercar el Inspector a la Escuela y al Maestro con afin tutelar, con 4nimo de
aportar su ciencia y su experiencia para infundir nuevo espiritu a la ensenanza,
convertirle en Profesor ambulante, transformandole, por tanto, en verdadero
consejero escolar que trabaja en la Escuela con el Maestro, y como Maestro
ofreciendo el ejemplo de sus lecciones modelo®®.

' Gaceta de Madrid de 29-V-1910, n° 149, pags. 411-412.

2 Gaceta de Madrid de 16-V-1913, n° 136, pag. 491.

03 Molero Pintado, A. (1977). La reforma educativa de la Segunda Repiiblica Espaiiola. Op.
cit.,, pag. 98, n. 27.

o1 Thidem.

5 Gaceta de Madrid de 7-X11-1932, n°® 342, pags. 1684-1689. Otra norma fundamental que
permitio a los maestros con vocacion incorporarse a la funcién inspectora fue el decreto
de 2 de octubre de 1931, (Gaceta de Madrid de 3-X-1931, n° 276, pags. 62-63).

16 Molero Pintado, A. (1977). La reforma educativa de la Segunda Repiiblica Espaiiola. Op.
cit., pag. 98, n. 27.

07 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1684).

615 Thidem.



La escuela azul de Falange Espaiiola de las J.O.N.S. 215

El decreto reafirmé la inamovilidad de los inspectores a quienes concedio
autonomia para que dentro de su zona orientaran y dirigieran “la vida pe-
dagogica” de las escuelas que tuvieran asignadas, permitiéndole desarrollar
sus propias iniciativas, reunir a los maestros, organizar “Centros de colabo-
racion pedagdégica” y abrir “Escuelas de ensayo” donde pudieran “pasar por
el tamiz de la experimentacion los métodos mas audaces”".Por otro lado,
suprimié también “la antigua denominaciéon de zonas masculinas y femeni-
nas, colocando al frente de cada una de ellas, indistintamente, un Inspector
o una Inspectora”, cred la Junta de Inspectores, “encargada de unificar las
iniciativas y la obra pedagdgica de la Inspeccion provincial”, establecio “la
colaboracion que deben prestarse mutuamente la Inspeccion, la Normal y
el consejo provincial de Proteccion Escolar”, declarando instrumento fun-
damental para llevar a cabo esta coordinacion al “Boletin Pedagogico”; vy,
finalmente, estructurd “la Inspeccion central de Primera Ensefianza, orga-
nismo que ha de servir de enlace entre el Ministerio y los servicios provin-
ciales, coordinando los empefios de la Inspeccion, de las Normales y de los
Consejos provinciales”®.

La aplicacion del decreto de 2 de diciembre de 1932 se llevo a cabo
por medio de una circular de Rodolfo Llopis®?, director general de Primera
Ensefianza. En ella se reglament6 la publicacion del Boletin Provincial de
Educacion, se dieron normas sobre la creacion de las Escuelas de ensayo y
los Centros de colaboracion pedagdgica, y se planted la creacion de Museos
Pedagogicos®?,

Durante el bienio radical-cedista “la actividad gubernamental con res-
pecto a la inspeccién cambi6, dando lugar, por una parte, a la supresion de
la Inspeccion central de primera ensefianza y, por otra, decretando la anu-
lacion de la inamovilidad de los inspectores”, dos decisiones que “no iban
aisladas, sino que eran dos eslabones mas que intentaban ‘privar al Estado,
a la ensenanza publica, de sus armas e instrumentos; la de dejar inerme
a aquel frente a las acometidas de los intereses privados o partidistas’ 70,
situacion que se invirtio con la victoria del Frente Popular en las elecciones

19 Thidem.

020 Thidem.

1 Circular de 27 de abril de 1933, (Gaceta de Madrid de 5-V-1933, n° 125, pags. 899-900).

02 Pérez Galan, M. (1975). La enserianza en la Segunda Repiiblica Espariola. Madrid: Edicusa,
pags. 121-122.

03 Tbidem, pag. 217 y pag. 217, n. 29. El decreto que suprime la Inspeccion central de Primera
Ensefianza es de 23 de junio de 1935, (Gaceta de Madrid, n® 206, de 25-VII-1935, pag.
856), siendo ministro de Instruccion Pablica Joaquin Dualde Goémez. La inamovilidad de
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celebradas el 16 de febrero de 1936 y que supuso el restablecimiento de la
Inspeccion central de Primera Ensefianza y la afirmacién de la inamovilidad
de los inspectores tanto en sus cargos como en sus destinos, por sendos de-
cretos de 4 de marzo de 1936, estando al frente del ministerio de Instruccion
Publica Marcelino Domingo®.

Cuando los falangistas elaboraron su propuesta de reorganizacion de
la Inspeccion de Primera Ensefianza la legalidad vigente se ajustaba a dos
disposiciones legislativas basicas. En primer lugar, el decreto 2 de octubre
de 1931 que fijo “las nuevas normas” para el ingreso en la Inspeccion de
Primera ensefianza en cuyo preambulo el legislador subrayé que no basta-
ba con crear escuelas sino que, sobre todo, habia que “asegurar su maxi-
ma eficacia”, poniendo ademas de relieve la necesidad de prodigarlas “los
constantes cuidados de una excelente orientacion pedagdgica”, una “mision
delicada” que correspondia realizar “plenamente a la Inspeccion de Primera
ensefianza”®®,

La segunda norma por la que se regia la Inspeccion en aquellos momen-
tos fue el decreto de 2 de diciembre de 1932 que, ademas de definir a la
Inspeccion profesional de Primera Ensefianza como “el organismo encargado
de orientar, impulsar y dirigir el funcionamiento de las Escuelas nacionales y
de las instituciones educativas auxiliares de las mismas”, encomend6 a este
servicio la misién de velar “por el cumplimiento de las leyes en los demas
Establecimientos de Primera ensefianza de caridcter publico o particular”,
especificando ademas que estaba integrada “por la Inspeccion central y por
la Inspeccion provincial de Primera ensefianza”o%.

Por su parte, los falangistas afirmaron en su propuesta que la Inspeccion
de Primera ensenanza era “funcion del Estado” y que su accién se ejerceria
“sobre todas las Escuelas primarias”, independientemente de que fueran
“nacionales o privadas”, asignindola dos funciones fundamentales: “visitar
las Escuelas nacionales y organizar cursos de perfeccionamiento de los
Maestros”, aunque en puridad, como veremos, mas que a reorganizar este
organismo, Falange Espanola de las J.O.N.S. dedico la base 48 de su pro-
yecto a estructurar jerarquicamente el Cuerpo de inspectores, integrandolos

los inspectores fue anulada por un decreto del ministro Luis Bajardi Lopez de fecha 26
de noviembre de 1935, (Gaceta de Madrid de 28-X1-1935, n° 332, pag. 1723).

4 Gaceta de Madrid de 5-111-1936, n° 65, pags. 1845-1846.

5 Gaceta de Madrid de 3-X-1931, n° 276, pags. 62.

026 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1684).



La escuela azul de Falange Espaiiola de las J.O.N.S. 217

en una cadena de mando de corte paramilitar que les permitiera controlar
a los maestros y su labor docente en las aulas.

Para alcanzar su objetivo propusieron, en primer lugar, cerrar el acceso al
Cuerpo a quienes no procedieran del “Magisterio nacional”, restringiendo el
origen de los “Inspectores de 1* Ensefianza”®? al ambito de “los Directores de
Graduadas completas y de las Escuelas primarias superiores” que hubieran
desempeniado alguna de estas categorias administrativas durante un tiempo
sin determinar y tras la superacion de unas “pruebas especificas”* de las
que los falangistas no aportaron dato alguno sobre su contenido. Con esta
medida se cortaba el paso a los “graduados de la Seccion de Pedagogia de la
Facultad de Filosofia y Letras o Maestros Normales procedentes de la Escuela
Superior del Magisterio”®, es decir, a los colectivos mejor preparados y mas
cualificados pedagdgicamente, subordinando la formacion a la experiencia
en “el mando” y confirmando una vez mas que el espiritu castrense fue la
ténica que los falangistas aspiraron a imponer con su reforma en todos los
estamentos del sistema educativo.

En cuanto a la “jerarquizacion del cuerpo de Inspectores”, la propuesta
falangista estableci6é cuatro categorias diferenciadas a las que denomind
“cargos”, claro indicador de que a su desempeno se accedia por libre de-
signacion de la jefatura. Estos “cargos” eran inaccesibles también para todos
los que no fueran Inspectores de Primera ensefianza o “Profesores Normales
en su caso”® ya que la procedencia de estos ultimos era la misma que la
de los Inspectores de Primera ensefianza®!:

1.- “Inspectores de Zona” que, junto “con su Inspector provincial”, tenian
obligacion de residir “en la capital de la provincia” y constituian “el organis-
mo inspector primario de la misma”®®,

7 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefianza”. “Base 48”, pag. 15.

08 Tbidem. “Parte profesional”. “Su formacion”. “Base 34”, pag. 12.

09 Decreto de 2 de diciembre de 1932, articulo 27. (Gaceta de Madrid de 7-X1I-1932, n° 342,
pag. 1687).

00 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefnanza”. “Base 48”, pag. 15.

1 “Los Inspectores de 1* Ensefianza y Profesores de Escuelas Normales saldran de los
Directores de Graduadas completas y de Escuelas primarias superiores”. Ibidem. “Parte
profesional”. “Su formacion”. “Base 34", pag. 12.

2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefnanza”. “Base 48”, pag. 15.
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2.- “Inspectores provinciales”, designados “libremente por el Ministerio
del Ramo”%.

3.- “Inspectores centrales”, procedentes de los Inspectores de 1* ense-
flanza y Profesores Normales, cuya funcion era ejercer de “asesores técnicos,
en el Ministerio, de las autoridades superiores de la ensenianza”®,

4.-“Inspector General”, “la mas alta autoridad administrativa y directa del
Cuerpo de Inspectores de primera ensefianza”, elegido “por libre designacion
ministerial” de entre “los Inspectores Centrales”®.

A pesar de que los falangistas contemplaron en su propuesta a los
“Inspectores centrales” y al “Inspector General”®® no hicieron referencia al-
guna a la Inspeccion central de Primera ensenanza, radicada en el ministerio
de Instruccion Publica y dependiente de la Direcciéon General de Primera
ensefianza, un “organismo técnico asesor de dicha Direccién” constituido
“por tres Inspectores profesionales y dos Profesores de Escuelas Normales”
denominados “Inspectores generales de Primara ensefnanza”, creado con la
finalidad de “coordinar la labor de la Inspeccion profesional, de las Escuelas
Normales y de los servicios provinciales y locales de Primera ensefianza
dependientes de la Direccion general”®¥.

Tampoco mencionaron, a pesar de la presencia en su propuesta de los
“Inspectores provinciales”™, ni a la Junta de Inspectores ni a la Inspeccion
provincial de Primera ensefianza que, en “relacion y dependencia de la
Inspeccion Central”, existia en cada provincia “integrada por todos los

)
Inspectores adscritos a la misma”®®. A su vez, las provincias estaban “dividi-
)
das en tantas zonas como Inspectores figuraran en su plantilla”, y al “frente
de cada Inspeccion provincial” habia “un Inspector Jefe libremente designado
por el Ministerio de entre los Inspectores de aquella plantilla, previo informe
de la Inspeccion Central”®%.

3 Tbidem.

04 Thidem.

5 Tbidem, pags. 15-16.

06 Tbidem, pag. 15.

67 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1685).

08  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensenanza”. “Base 48”, pag. 15.

09 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1685).
La Junta de Inspectores estaba constituida por los Inspectores de cada provincia presididos
por el Inspector Jefe.

610 Thidem.
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En realidad, mds que reorganizar la Inspeccion de Primera ensefianza,
los falangistas propusieron una escala jerarquica de corte militarista para el
Cuerpo de Inspectores sin entrar en disquisicion alguna sobre la naturaleza,
organizacion y funciones de la Inspeccién Central o la Provincial que, segin
la legislacion vigente, integraban en aquellos momentos la Inspecciéon pro-
fesional de Primera ensefianza®!. Lo que si hicieron fue definir la “funcion
esencial del Inspector”, que cifraron en “girar visita a las escuelas, tomar
parte intensa en los cursillos que se organizan y, en las pausas entre unas y
otros, sostener una constante correspondencia epistolar entre los Maestros
para que los frutos logrados se conserven en permanente sazon”, finalidad
a la que respondié también la “redaccion del ‘Boletin de Educacion’ 7¢42,
Ademds, respecto a las visitas de la Inspeccion y la organizacion de “cursi-
llos de perfeccionamiento para los Maestros”*?, los falangistas subrayaron
su total convencimiento de que:

[...] la visita del Inspector es saludable, porque obliga al Maestro al cum-
plimiento del deber o le estimula al mismo; ahora bien, ni le proporciona la
cultura que no tiene ni le mejora ostensiblemente la Escuela con las técnicas
apropiadas a cada caso. Esto s6lo pueden proporciondrselo los cursillos que
proponemos y que han de ser de cardcter muy practico®.

Tanto las visitas como los cursillos se realizarian “cada curso escolar, so-
bre la base econémica de las asignaciones correspondientes a los Inspectores
y las subvenciones que a tal efecto figuren en el Presupuesto”, para lo que se
dispuso que “la mitad de las asignaciones correspondientes a cada Inspector
por razon de locomocion y dietas de visita, porcion que recibird el nombre
de ‘Gastos de viajes y permanencias’, quedara afecta a la organizacion de
los Cursos™*®.

Por otro lado, tanto “a los efectos de la visita a las Escuelas como de la
organizacion de los Cursos, cada provincia” formaria “una unidad dividida
en Zonas, tantas como Inspectores haya en cada provincia”*, iniciativa que

¢t Thidem.

%2 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 3.

3 Tbidem, pag. 2.

64 Thidem.

55 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefianza”. “Base 487, pag. 16.

66 Thidem.
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nada tenia de original ya que, como hemos visto, asi lo contempl6 el articulo
11 del decreto de 2 de diciembre de 1932 al explicitar la organizacion de la
Inspeccion provincial de Primera ensefianza®’.

Lo que si es hasta cierto punto novedoso y nos aporta informaciéon
sustancial sobre la naturaleza de la propuesta falangista es que al indicar
que cada “Inspector visitara las Escuelas de su Zona, segin sus necesida-
des y de acuerdo con el Inspector provincial, quien aprobara en su caso
los respectivos itinerarios y el plan de los Cursos”®®, dieron a entender que
s6lo contemplaban la existencia de un Inspector provincial a cuyas 6rdenes
inmediatas estarian todos los Inspectores de Zona, un modelo de inspira-
cion castrense que difiere sustancialmente del recogido en el decreto de
2 de diciembre que contempl6 la existencia de una Inspeccion Provincial
de Primera ensenanza, en relaciéon y dependencia directa de la Inspeccion
Central, al frente de la cual habria un Inspector Jefe que presidiria la Junta
de Inspectores, encargada, entre otras funciones, de proponer “la distribucion
de las Escuelas de cada provincia en zonas de visita, quedando suprimida la
antigua distincion entre zonas masculinas y femeninas”®®, cuestion a la que
no se hizo alusion alguna en la base 48, pero que los falangistas pesaban
sin duda retomar dado que la coeducacién no tenia cabida en su propuesta
educativa.

En cuanto a la organizacion de los cursos para maestros, de cuya im-
portancia los falangistas dieron cuenta en su propuesta aunque centrindose
Unicamente en la férmula econémica para su financiacion, hay que tener
presente que el decreto de 2 de diciembre especifico como una de las
funciones de la Inspeccion Central la de intervenir “en la organizacion de
cursillos de perfeccionamiento y orientacién para el Profesorado primario
y Normal e Inspectores”® y entre las de la Junta de Inspectores organizar
“cursillos de informacion pedagdgica, viajes de estudio, conferencias, etc.,
para interesar y orientar al Magisterio en los problemas de la educacion”,
proponer “a la Direccioén general la organizacion de Escuelas de ensayo”,
fomentar “la creacion de Centros de colaboracién pedagoégica agrupando
en ellos a los Maestros de pueblos proximos que se retinan periddicamen-
te para estudiar aspectos concretos de la vida escolar”, y contribuir “a la

%7 Gaceta de Madrid de 7-X11-1932, n°® 342, pag. 1685.

%8  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefianza”. “Base 487, pag. 16.

o9 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1687).

0 Tbidem., pag. 1685.
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organizacion de Museos pedagégicos y organizar el servicio de la Biblioteca
circulante de la provincia”®!, por lo que podemos afirmar que los falangistas
no aportaron ninguna iniciativa novedosa en este sentido o, al menos, no
dejaron indicio alguno al respecto en su proyecto de bases.

Algo similar ocurrié con su propuesta de un “Boletin de Educacion” que
publicaria en “cada provincia, la Inspeccion y la Normal, con la colabora-
cion del Magisterio” y que, “entre otras misiones”, seria “prolongacién del
trabajo desarrollado en los Cursos y 6rgano de enlace entre todo el per-
sonal docente de la provincia”®2. Sobre este particular, el decreto de 2 de
diciembre contemplé la publicacion de dos Boletines, uno de periodicidad
trimestral a cargo de la Inspeccién central de Primera ensenanza “con las
colaboraciones que se estimen precisas, [...] que sera el 6rgano técnico de
relacion de la Direccion general con los distintos organismos profesionales
de Primera ensefianza”®3 y otro, de caracter mensual, por parte de la Junta
de Inspectores, que seria “6rgano de oficial comunicacién” de la menciona-
da Junta “y del Consejo provincial con los Maestros y Autoridades locales
e instrumento de informacion y orientacion en las cuestiones y problemas
educativos”, estableciéndose que la “suscripcion al Boletin de Educacion” era
obligatoria para todas las Escuelas de la provincia, aboniandose con cargo
al presupuesto escolar”%#,

Finalmente, respecto a su anunciada solucion al dilema de si la Inspeccion
deberia tener un caricter técnico-pedagogico o administrativo, los falangistas
propusieron que todas “las funciones de caricter administrativo provincial”
corrieran “a cargo de los Consejos provinciales®® o Direcciones comarcales
de 1% ensefianza, limitindose los Inspectores, en este aspecto, a “iniciar los
expedientes procedentes o a emitir los informes que les sean interesados”°,
una medida en realidad innecesaria ya que el decreto de 2 de diciembre
dispuso la creacion de la “Oficina de la Inspeccion”, estableciendo que la

o1 Tbidem, pag. 1686.

62 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefianza”. “Base 487, pag. 16.

63 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1685).

¢ Tbidem., pag. 1686.

65 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Reorganizacion de la inspeccion de primera ensefianza”. “Base 48”, pag. 16.
El punto 7° de la base anuncié que los Consejos provinciales estudiarian “el problema de
la suplencia de los Maestros cursillistas”, dejando entrever una actitud manifiestamente
hostil hacia este colectivo.

656 Thidem.
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“Inspeccion de Primera ensefianza de cada provincia tendrd una oficina Gni-
ca en la que deberan despachar los asuntos oficiales todos los Inspectores
adscritos a la misma”, destinando el Ministerio de Instruccion publica “a cada
una de las Inspecciones provinciales el personal administrativo y subalterno”
que se considerara “indispensable para la marcha general de los servicios a
ella encomendados”™, quedando aliviados asi los inspectores, en la medida
de lo posible, de tareas burocriticas.

Una administracion al servicio del partido

En realidad, los Consejos Provinciales y las Direcciones comarcales de
primera ensefianza, dos organismos integrados exclusivamente por “funcio-
narios publicos” cuya finalidad era entender y resolver “casos de licencias,
permutas, expedientes gubernativos de escasa importancia, locales escolares,
concursos de traslado locales, provinciales y comarcales, etc.”, respondio a
una estrategia orientada a la militarizacion de la administracion educativa que
los falangistas justificaron en aras de una mayor efectividad, asegurando en
la exposicion de motivos de su proyecto que “el 85 por 100 de los papeles”
remitidos al “Ministerio” estaban relacionados con “la primera ensefianza”%
lo que derivaba un colapso administrativo importante. Para poner fin a esta
situacion propusieron que “las Secciones Administrativas” de los Consejos
Provinciales y de las Direcciones comarcales actuaran como “Secretarias
naturales” de ambos organismos, propiciando asi que todas “las cuestiones
que se susciten” quedaran “resueltas con rapidez”, lo que suponia, en primer
lugar, liberar “de menudas preocupaciones” tanto a “la Direccion General”
como al “Ministerio”, en beneficio “de otras de superior indole que casi
nunca se afrontan so pretexto de complicacion administrativa”, y también
que los Inspectores se dedicaran exclusivamente “a evacuar los informes”
que les solicitaran o a “iniciar expedientes que luego seran incoados por
el correspondiente instrumento administrativo”®®. Sin embargo, como ya
hemos apuntado, bajo este prurito de efectividad burocratica latian otros
intereses relacionados con el control del sistema educativo como queda de
manifiesto en estas palabras:

67 Decreto de 2 de diciembre de 1932, (Gaceta de Madrid de 7-XI1-1932, n° 342, pag. 1687).

08  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”, pag. 3.

09 Ibidem.
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Somos partidarios de la centralizacion de las funciones esenciales y perma-
nentes del Estado; partidarios por tanto, no sélo de la Patria Una e Indivisible,
sino del Estado Uno y sin coparticipacion de Soberania. Pero el libertar a la
Administraciéon Central de infinidad de expedientes y cominerias de tramite,
como de asuntos de indole totalmente secundaria, no es solo afirmar ese poder
central y Unico, sino simplificarlo y ennoblecerlo. Hasta ahora, mas ha sido la
empleomania burocratica que la necesidad administrativa, quien ha reclamado
para si una montafia de papeles, tan innecesarios en Madrid como en las pro-
vincias. El resultado ha sido una generacion de Maestros que mas tenian de
covachuelistas que de rectores de la nifiez®®.

Para materializar sus planes los falangistas propusieron organizar la admi-
nistracion educativa de forma piramidal. En la base, “un Consejo provincial
de 1? ensefianza” que funcionaria “en cada provincia” integrado por “Maestros
nacionales, Directores de Graduadas, Inspectores de primera ensenanza y
Profesores Normales”, y “una Direccion comarcal de Primera ensefianza”
que, “constituida por Directores de Graduadas, Inspectores y Profesores
Normales”, desarrollarfa igualmente sus funciones en “cada comarca”®!. Como
la propuesta falangista no desvel6 las funciones de ambos organismos ni de
sus integrantes es muy dificil precisar cudles eran realmente las diferencias
entre Consejos provinciales y Direcciones comarcarles, que, seguramente,
irfan mas alld de las derivadas de causas geogrificas o de extension terri-
torial. Lo que si matizaron los falangistas en su propuesta fue que donde
funcionaran Direcciones comarcales no existirian Consejos provinciales, 1o
que induce a pensar que ambos organismos desempefiaban un cometido
similar en sus respectivas demarcaciones territoriales, aunque los maestros
formaban parte de los Consejos, pero no de las Direcciones provinciales. Lo
que si dejaron claro es que las “Secciones Administrativas de 1* ensenanza
actuales” pasarian a ser “las Secretarias” de los Consejos provinciales.

En cuanto a la “Direccion General de Primera ensehanza”, situada en
el vértice de la piramide organizativa, estaria ubicada “en la capital de la
nacién” y su desempefio correria a cargo de “un Director de Graduadas
completa, un Inspector primario o un Profesor Normal”®?. Ademads, para
“realizar la tarea de renovacion escolar” que, segin los falangistas imponian

00 Tbidem, pags. 2-3.

%1 AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Organismos oficiales”. “Base 28”, pag. 9.

2 Thidem.

3 Ibidem, pags. 9-10.
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“las circunstancias” vividas en aquellos momentos en Espafia, la Direccion
General tendria “a sus inmediatas 6rdenes una Comision de Reforma es-
colar, constituida por dos Maestros o dos Directores de Graduadas, dos
Inspectores y dos Profesores Normales” cuyo principal cometido se cifré en
“preparar las disposiciones reformadoras de la Escuela que le encomiende
la Direccion General” y cuyos miembros, cuando la citada Comision cesara
en su cometido, permanecerian como “asesores técnicos de la Direcciéon y
el Ministerio, la Inspeccion Central y el Consejo Nacional de Educacion”®.

En lineas generales, la propuesta falangista de reorganizacion de la
administracion educativa se asemeja bastante a la puesta en marcha en
Italia en los inicios del régimen fascista que consistié fundamentalmente
en “imponer una serie de cambios que iban en la direccion de remarcar la
centralizacion, la jerarquizacion y el autoritarismo del conjunto del entramado
administrativo, y de los que el aparato educativo no quedoé exento”, todo
ello, por supuesto, salvando la distancia existente entre nacionalsindicalistas
y fascistas ya que mientras muchos de los miembros del equipo ministerial
de Giovanni Gentile llevaban “afios pensando, teorizando y polemizando
sobre los problemas de la ensefianza”, los falangistas que redactaron las
bases de reorganizacion de la Primera ensefianza en el Nuevo Estado fueron
reclutados precipitadamente por la Junta Provisional de Mando de entre los
militantes que, estando en la retaguardia, consideraron mas capaces para
llevar a cabo esta tarea, lo que explica que incluso alguno de ellos no pro-
cediera del ambito educativo.

Enserianza privada y organizaciones protectoras de la infancia

Los falangistas se ocuparon también en su proyecto de dos cuestiones im-
portantes para la escuela primaria: las “Juntas Protectoras”®” y la “Ensenanza
privada”®. Respecto a las primeras determinaron que en “cada Municipio
espanol” se creara “una Junta Local con fines exclusivamente protectores
de la Escuela nacional”, organismo del que “formarian parte representacio-
nes del Ayuntamiento, Sociedades benéficas, Padres de familia, Amigos del

%4 Tbidem, pag. 10.

%5 Morente Valero, F. (2001). “Libro e moschetto”. Op. cit., pag. 53.

66 Tbidem., pag. 52.

%7  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Bases para la reorganizacion de la ensefianza primaria
nacional”. “Juntas protectoras”. “Base 277, pag. 9.

%8 Tbidem. “Ensenanza privada”. “Base 29”. “Base 307, pag. 10.
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Nifio y personas de relieve en la localidad que procurarin desenvolver sus
actividades benefactoras en intima colaboracién con el Maestro”®, siendo
muy significativa la ausencia nominal de la Iglesia catolica del listado de
sus integrantes.

En cuanto a la ensefianza privada, Falange Espanola de las J.O.N.S.
admitié la existencia de escuelas primarias sin ambages, anunciando que
el Estado velaria “por medio de sus funcionarios para que en el ejercicio
de aquellas no se den doctrinas opuestas a la leyes”*, sobreentendiéndose
que serian los inspectores quienes llevarian a cabo este control. Si tenemos
en cuenta que la mayor parte de la enseflanza privada estaba en manos
de la Iglesia catolica los falangistas lanzaban con esta medida un aviso
claro y contundente de que el sistema educativo en general y la escuela
primaria en particular estarian bajo el control absoluto del Nuevo Estado
nacionalsindicalista.

En sintonia con esta estrategia y para reforzar dicha tutela los “alumnos
de Escuelas privadas” estaban obligados a “someterse al examen de Estado
para la obtencion del Certificado de Cultura primaria, y sus Maestros” tenian
que estar en posesion del “correspondiente titulo oficial”®!, 1o que ubico
definitivamente a la ensefianza privada en un plano subsidiario respecto
a la estatal, una medida que despert6, sin duda, importantes recelos en la
Iglesia catdlica que hasta ese momento habia controlado practicamente en
exclusividad la ensefianza privada en nuestro pais.

Pero, esto no fue todo. Los falangistas anunciaron también que en “todas
las capitales donde” residieran “stibditos extranjeros en cantidad tal” que
les permitiera abrir “Escuelas o Colegios primarios, podran hacerlo sin que
el Estado ponga trabas a su desenvolvimiento en el aspecto confesional”,
aunque “con la limitacion de que a estos establecimientos no asistira ningin
nifio espafiol ni pueda recibir la instruccion primaria en los mismos”? una
medida que, a pesar de blindar a la infancia espanola frente a hipotéticas he-
terodoxias, represent6 a los ojos del sector mas ultramontano de la jerarquia
eclesiastica un detrimento para la imagen de exclusividad del catolicismo
como fe verdadera e incuestionable en todo el territorio nacional, algo que

» o«

%9 Tbidem. “Juntas protectoras”. “Base 27", pag. 9.
7 Tbidem. “Ensenanza privada”. “Base 29”, pag. 10.
71 Ibidem.

72 Tbidem. “Base 30”, pag. 10.
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no estaban dispuestos a admitir ya que representaba una afrenta para su
tradicional papel preponderante en el ambito educativo.

A pesar de que Falange Espanola de las J.O.N.S. y la Iglesia catdlica
formaron en el mismo bando y entre las aspiraciones de ambas figur6 la
de arrasar el modelo educativo republicano, las divergencias en cuanto a la
naturaleza del modelo de Estado y el papel que ambas organizaciones se
reservaron en €l fueron notables y ostensiblemente perceptibles desde prac-
ticamente el inicio de la contienda. Y aunque, como ya vimos al principio de
este epigrafe, el contenido de las bases en las que el partido condensé las
lineas generales de su propuesta de reorganizacién de la ensenanza prima-
ria estuvo subordinado a dos axiomas incontrovertibles, uno de los cuales
afirmo la confesionalidad catélica de la “Escuela Nacional”, lo cierto es que
Falange se reservo para si el control absoluto de la escuela y el magisterio
que, como ha quedado patente en el analisis del contenido de su proyecto,
deberian jugar un papel relevante en los planes de transformacion de la
sociedad espafiola que el partido pensaba promover una vez alcanzada la
victoria en el campo de batalla.

En definitiva, el equipo de calangistas cumplio la encomienda de la
Junta Provisional de Mando y presenté a Manuel Hedilla, antes de comen-
zar 1937, su proyecto para la nueva escuela espanola, redactado en forma
de cuarenta y nueve bases cuyo contenido incorporaba la esencia del pro-
grama ideolégico del partido y el espiritu imperial de gloriosa tradicion en
nuestro pais, programa que regiria en la escuela primaria desde el momento
en que Falange Espafiola de las J.O.N.S. pusiera en marcha el Servicio de
Educaciéon Nacional en el Nuevo Estado nacionalsindicalista. Sin embargo,
como veremos seguidamente, no por ello dieron por zanjada su campana
de propaganda en la retaguardia, que adquiri6 incluso tintes beligerantes
contra sus propios compaineros de filas.



6. AUGE Y CAIDA DE LA ESCUELA AZUL

Ha nacido con el afio 37 una generacion azul, orgullo del mundo entero,

que tenga en su adolescencia el cuerpo del “espartano” y el alma del “ate-
niense”; ha nacido una generacion de seres abnegados y piadosos, las fibras
del corazon de los cuales vibran anhelantes por amor a la justicia y al trabajo,
por la piedad y caridad cristiana, idolatrando a la Espafia Una, Grande y Libre
que resurge y que recuerda a aquella de D* ISABEL y DON FERNANDO,
“una” por su territorial unificacion, ‘grande” porque jamds sobre sus domi-
nios llego el Sol a ponerse, y “libre” porque siempre se rigié por sus expresas
voluntades, rechazando todas las tentativas de cuantos nuevos “BARBAROS”
quisieron inmiscuirse.

Esta es la Espafia que renace, y en este bienaventurado afio estan los al-
bores de la Espafia imperialista, que como en antafio sera la admiracion del
mundo entero®.

dolid los dias 28 al 30 de diciembre de 1930, fruto de cuyas ponencias

son las “Bases de reorganizacion de la Primera ensefianza en el Nuevo
Estado” analizadas en el epigrafe anterior, Falange Espafnola de las J.O.N.S.
prosigui6 en la retaguardia su campana proselitista orientada a trasladar a
la poblacién de la Espana ‘liberada’ las aspiraciones del partido para el dia
en que se consumara la victoria, con el convencimiento firme de que en “el
fondo de todas las conciencias” ardia “la prevision clara y exacta del inme-
diato advenimiento de una nueva Era, la Azul, la de Falange”®™.

g ?ras la celebracion del primer Consejo Nacional de Educacion en Valla-

De entre todas las consignas aireadas aquellos dias por el partido, fue-
ron dos las que con mayor insistencia repitieron los falangistas en todos los

7 ;ANO NUEVO..., VIDA NUEVA! j;;ARRIBA ESPANA!!! DO-RA DO. Algeciras, Enero 1937.
(1937, 13 Enero). ANO NUEVO. Azul, (Algeciras), pag. 6. Las palabras entrecomilladas,
asi como las mayusculas y cursivas son fieles al original.

7 “Nacional-Sindicalismo”, de Burgos. (1937, 31 Enero). Nuestro sentido de la Religion.
Amanecer, (Melilla), n° 16, pag. 13.
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medios de los que dispusieron para llevar a cabo su labor de propaganda.
Por un lado, la que ponia de relieve su papel protagonista y exclusivo en el
Nuevo Estado, asegurando que el “calculo extraido de una experiencia his-
torica que no admite réplica, confia el éxito final y definitivo de esta guerra
[...] a la eficacia incontrastable de nuestra solucién nacionalsindicalista”™” vy,
por otro, el supremo afan de armonia, herencia directa del discurso politico
joseantoniano, afirmando que “todos los espanoles y pueblos de Espana,
constituyen una UNIDAD DE DESTINO QUE ES LA PATRIA”, para cuya glo-
ria y mayor “engrandecimiento” los falangistas propusieron “aunar todas las
juventudes campesinas, obreras e intelectuales”, consumando asi su anhelo
de “coordinar los intereses de todas las clases sociales, subordinados todos
al bien comun de la patria”®.

Alcanzar tan ambicioso objetivo solo era posible implantando “el Estado
Nacional-sindicalista”; “Nacional”, porque Falange Espanola de las J.O.N.S.
queria “una Espafia GRANDE, forjada con elementos extraidos de la cantera
de su vida histérica, y libre de todas las ingerencias [sic] internacionalistas
que la maniataban” y, “Sindicalista, porque los sindicatos como entidades de
derecho publico”, establecerian “la igualdad social del capital y el trabajo”,
al tiempo que organizarian “la vida politica de la nacion a base de su vida
economica, desapareciendo automaticamente los partidos politicos” que, en
el fondo, “no perseguian otro fin que beneficiar a una clase determinada””.

Este sublime anhelo de unidad, crisol donde se fundian todas las indi-
vidualidades y al que debian plegarse obligatoriamente todas las personas
y clases sociales, fue el que se propuso alentar Falange en la poblacion
infantil desde los primeros afios de escolaridad, apoyiandose, por un lado,
en las potencialidades del “cardcter providencialista e imperial del pueblo
espafiol”, retratado con exactitud “en el gesto ibérico del descubrimiento,
exploracion y colonizacion de América” y, por otro, en nuestra sin par “psi-
cologia hispanica” descrita magistralmente en el “Quijote” donde “nuestro
héroe vive con locura generosa para morir de juicio fulminante”é.

El problema en aquellos momentos era, segiin Falange, que en los ulti-
mos tiempos “el materialismo de Sancho” se habia impuesto “al espiritualismo

5 Ibidem.

7 Gonzalez Royuela, E. (1937, 10 Enero). La razén de nuestra existencia. Afdn, (Palencia),
pag. 7. Mayusculas en el original.

77 Ibidem.

78 Castrillo, B. (I.P.E.). (1937, 10 Enero). La pedagogia nacional. Afdn, (Palencia), pag. 7.
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nacionalista de su sefior”, estando ambos “perdidos, gracias a los Panzas
de la ensefianza” que desconocian totalmente “el secreto de los destinos
nacionales” y que carecian de “escripulos” para alterar el “orden existente,
estando dispuestos, por el contrario, a poner en practica las mas audaces
tentativas para alterarle y hasta para aprovecharse del desastre”, siendo ésta
una de las razones por las que “hay padres que dejan de mandar a sus hijos
a la escuela” al considerar “tiempo perdido el que alli pasan, ya que lo que
se les ensefia les desvia del verdadero sentido de la civilizacion antigua,
generosa e imperial”®”.

Para atajar esta situacion, Falange Espafiola de las J.O.N.S. anunci6 a los
“claparedopteros, decrolipteros, freudopteros y demas tardigrados que andan
como el escarabajo haciendo pelotillas con toda la basura extranjerizante
de la pedagogia moderna”®®, cuil era la meta que el partido perseguia con
su proyecto:

Queremos que en la Espafa nueva, el Estado nuevo que se levanta pujante
frente al fracasado Estado individualista, producto de la Revolucion francesa, no
dando todo al individuo reconociéndole como el tnico factor capaz de decidir
sus destinos; sino encuadrindole en organizaciones técnicas y por medio de
ellas intervenir en la organizacion y administracion del Estado. Queremos en
suma, el triunfo del tecnicismo sobre la democracia, que no servia mis que
para poderse encaramar a los altos puestos de la nacién los mas audaces o
sinvergiienzas explotando la ignorancia del pueblo.

Esta es la Gnica razon de ser de nuestra existencia, y Gnico principio de
casualidad [sic] que nos guia. Plasmar no realidades tangibles, la idea estatal de
la Falange. Organizar a una clase para que dentro del nuevo Estado, juntamente
con las otras, pueda laborar por el bienestar de la Nacién y por el suyo propio®!.

Pero los falangistas no estaban solos en la retaguardia. Su seguridad —
aireada en todos los medios de propaganda a su alcance—, de que tras la
guerra conquistarian el Estado para materializar desde alli su revoluciéon
nacionalsindicalista empezaba a levantar serias suspicacias y recelos entre
sus compafieros de viaje que, alarmados ante el crecimiento espectacular de
sus milicias y el impacto que despertaba en la poblacion civil su actividad

7 Ibidem.

%0 Tbhidem.

%1 Gonzilez Royuela, E. (1937, 10 Enero). La razén de nuestra existencia. Afdn, (Palencia),
pag. 7. Mayusculas en el original.
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propagandistica y proselitista, iniciaron cerca del Cuartel General una cam-
pana de desprestigio contra Falange con el objetivo de abortar sus planes.

El ataque coincidio con el intento de los sublevados de granjearse las
bendiciones vaticanas para transformar la imagen de Guerra Civil en una
‘cruzada’ de inspiracion divina que salvaria del peligro comunista a la civili-
zacion occidental. En consonancia con ello, las relaciones del general Franco
con la jerarquia eclesidstica catdlica bajo su proteccion en la zona rebelde
estaban condicionadas por la necesidad de obtener dicho reconocimiento.
Los obispos en general y el cardenal Isidro Goma en particular, conocedores
de esta circunstancia, no dudaron en utilizarla a su favor para atizar, a los
pocos meses de iniciada la contienda, una serie de acusaciones contra los
nacionalsindicalistas que canalizaron a través de los monarquicos, estrate-
gia que los falangistas denunciaron publicamente sintiendo “la irresistible
tentacion de salir al paso de una insidia de hondo calado”®? que trataba de
desprestigiarlos publicamente:

Ha llegado a acusarsenos nada menos que de aversion a la idea religiosa,
se ha dicho que no somos catdlicos.

La acusacion no es anénima. Y en tristes repetidas ocasiones fue patrocinada.
Recordamos con indignacion que alguna mentalidad catdlica —o que se atribuia
con la mayor injusticia la representacion del pensamiento catdlico—, negd que
fuesen conciliables las doctrinas falangistas y eclesidsticas. Lamentable sentido
de la verdadera realidad. O mejor, ridicula y asquerosa manera de postular una
inmerecida rehabilitacion®.

Los falangistas se defendieron de estas acusaciones, afirmando que “entre

lo civil y lo religioso” no existia por su parte “discordia real ni aparente”, ya
)

que “la clave” de su lucha se resumia “en un doble afin: Dios e Imperio”®.

Si justamente luchamos por devolver a Espafa a su entrafia especifica, si
exactamente combatimos para que Espafia recobre el viejo sentimiento latino,
¢quién —jmentecato!- puede siquiera vislumbrar la posibilidad histérica de un
Estado Espafiol que no se ajuste a la eterna linea evangélica, o del que se des-
enraicen las ideas imperiales?

%2 Nacional-Sindicalismo”, de Burgos. (1937, 31 Enero). Nuestro sentido de la Religion.
Amanecer, (Melilla), n° 16, pag. 13.

% Tbidem.

%4 Tbidem.

%5 Tbidem.
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Esta explicacion no impidié que el partido declarase “incompatible” su
doctrina con el “catolicismo pasivo y oportunista”, “con ese catolicismo, con
minuscula, que significa clericalismo en pequefio y no devocion en grande”,
aduciendo que ellos no eran ni podian ser catélicos “por razones politicas”
porque consideraban “ilicito mixtificar el soberano esplendor de la religion
con el falso brillo de la plata”, confesandose catélicos fundamentalmente
“por razones religiosas”*®, algo que puede ayudarnos a entender, en buena
medida, la actitud ascética y de sacrificio ante la vida propugnada en la

doctrina nacionalsindicalista.

Y porque es asi nos esta vedado usar (abusar) de la religion como medio,
como vehiculo, como banderin de enganche. No. No puede la religion ser un
medio. En nuestra estimacion le corresponde un valor infinitamente mas elevado.
Es un principio soberano, es una categoria excelsa, es una conviccion tajante
que determinan en todo momento, nuestra voluntad y vence la insurreccion
de nuestros apetitos naturales, aherrojaindonos el exacto cumplimiento de la
virtud®.

El catolicismo fue para Falange Espafiola de las J.O.N.S. algo mas que
una religion de Estado ya que su doctrina estaba en el origen del espiritu
colectivo que alento las grandes gestas heroicas del pueblo espafiol, dotan-
dole de unidad, cohesion interna y capacidad de sacrificio. En el universo
ideoldgico nacionalsindicalista, “religion y Patria” eran, “indiscutiblemente”,
para todos los espanoles, “verdades objetivas, dogmaticas, superiores a no-
sotros, fuera de nuestra voluntad”®®,

Cuando el partido anunci6 su intencion de instaurar un “Estado Nacional”
al finalizar la guerra, lo hizo pensando “en el Imperio como Unica férmula
de realizacién de los destinos de Espafia”®, por lo que la ensenanza de
la religion catdlica jugd un papel protagonista en sus planes para que las
nuevas generaciones surgidas de la victoria recuperaran el aliento de ese
espiritu colectivo, de esa fuerza aglutinadora que iba a permitirles acometer
con éxito la dificil empresa de conducir a Espafia por el camino imperial,
siendo precisamente aqui donde adquiere sentido la declaraciéon falangista
de confesionalidad catdlica de la escuela primaria, ademas de inspirarse “en
los sentimientos del mas acendrado patriotismo y en las seculares tradiciones

%% Tbidem.
%7 Ibidem.
%% Ibidem.
%% Tbidem.
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de la hispanidad”, ya que esta afirmacién de principios hunde sus raices
en “la trayectoria religiosa e historica del pueblo espafiol y la necesidad
imperiosa de que el nuevo Estado se constituya conforme a la concepcion
estatal de Falange Espanola”®®.

“Dios e Imperio”, repitieron incesantemente en sus proclamas los fa-
langistas; para ellos no existia oposiciéon alguna entre afanes catdlicos y
suefios imperiales ya que, como alegaban frente a los ataques de que eran
objeto, muchas de las cualidades que caracterizaban a su militancia, como
“la Justicia, el sacrificio, la fraternidad, la abnegacion” o “la austeridad”, eran
virtudes “eternamente cristianas”®'. El verdadero motivo de este ataque contra
Falange trascendia el cuestionamiento sobre la naturaleza catélica o no de
la doctrina nacionalsindicalista. Lo que inquietaba realmente a la jerarquia
eclesiastica era el papel subsidiario que el partido reservaba en sus planes a
la Iglesia en determinadas parcelas que tradicionalmente habian estado bajo
su control directo desde tiempos inmemoriales, tal y como como ocurria
con la escuela primaria, dado el enorme potencial que ésta representaba
para expandir su dogma entre la infancia espaiola.

A esta particular concepcion del catolicismo se sumo el firme convenci-
miento de que no era suficiente “con declarar obligatoria la ensefianza del
nino” sino que habia que lograr a toda costa que desapareciera de la men-
talidad infantil “esa aversién innata que casi todos sienten por la escuela”.
Para lograrlo, Falange anunci6 su intencion de “reformar la ensefanza y
cambiar los métodos rutinarios de la palmeta y las lecciones de memoria”,
ademds de habilitar como escuelas “locales higiénicos y alegres, locales que
no constituyan para el nifio una afioranza del hogar, sino una prolongaciéon
de éste”®2,

Junto a estos importantes cambios metodolégicos y funcionales, Falange
anunci6 también la necesidad apremiante de llevar a cabo una revision
profunda del proceso de seleccion de los maestros, haciendo “desaparecer
del escalafén” a los que se limitaban tan “sélo a soltar su discursito-leccion

0  AFUEPSR: caja 30, carpeta 9. “Exposicion de motivos precedentes a las bases de reorga-
nizacion de la primera ensefianza en el nuevo Estado”.

1 Nacional-Sindicalismo”, de Burgos. (1937, 31 Enero). Nuestro sentido de la Religion.
Amanecer, (Melilla), n° 16, pag. 13.

2 Torrelo, E. Algeciras. 1 Enero de 1937. (1937, 13 Enero). LA ENSENANZA OBLIGATORIA.
Azul, (Algeciras), pag. 6.
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de menos de una hora y esperar apasiblemente [sic] el vencimiento de
quinquenios”®s.

A medida que avanzaban los dias, un halo de suspicacia procedente de
todos los sectores del bando sublevado, cada uno por sus particulares moti-
vos, envolvio a Falange Espanola de las J.O.N.S. Por un lado, el crecimiento
exponencial de sus milicias junto con la creacion de sus propias academias
militares, ademas de su tenaz resistencia a integrarse en las unidades del
ejército regular y someterse a la disciplina de sus mandos, despert6 los re-
celos del Cuartel General a quien no se le escapaba que la permanencia de
las banderas falangistas en el frente era fundamental para ganar la guerra.
Por otro, sus declaraciones, discursos y articulos en prensa suscitaron la
desconfianza de los sectores monarquicos, catolicos y tradicionalistas que,
en sempiterna alianza con la jerarquia eclesiastica, intuyeron que el Nuevo
Estado nacionalsindicalista podria poner punto final a unos privilegios de
clase atesorados a lo largo de generaciones.

La campania de propaganda falangista no oculté sus planes en este sen-
tido e incidi6 en algunos dmbitos especialmente sensibles para sus compa-
fieros de aventura que vieron amenazada su influencia en algunas parcelas
histéricamente bajo su control, como era el caso de la educacion:

Falange tiene el deber de velar por la educacion intelectual de la juventud
espanola, porque Falange no es un partido politico mas, cuya Gnica preocupa-
cion era el medro personal y la despreocupacion absoluta de todo lo que no sea
la propia ambicion. En la Era Azul todo eso desaparece repudiado por estéril y
contraproducente para el bien de la Patria, y por eso, y como los tiempos han
cambiado, aunque algunos no lo crean o no lo vean, es por lo que en la vida
escolar de la juventud tiene que ver la Falange.

Todavia existen padres que creen que la educacion de los hijos es cosa
privada de ellos, y tienen que darse cuenta de que estin en un profundisimo
error, del cual vamos a procurar sacarlos®’.

Las medidas populistas de su doctrina sindical que los falangistas anun-
ciaron con el fin de mejorar la situacion de la clase obrera y trabajadora
despertaron también la desconfianza entre los sublevados que acusaron a

03 Tbidem.
4 (1937, 10 Enero). Falange y la Ensenanza. Azul, (Villa Sanjurjo-Marruecos), pag. 3.
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los falangistas de utilizar idéntico modus operandi que los partidos politicos
de izquierda durante la 1T Republica:

Lamentable personalidad antihistérica la de aquellos que nos gritan ahora,
al vernos dedicados a la tarea de crear y robustecer nuestras organizaciones
obreras nacionalsindicalistas:

-iDejen ustedes eso! Van a ser iguales que los rojos.

Y cuando les decimos que por aspiracion programdtica y doctrinal, por un
imperativo historico que tenemos que servir e incluso por patriotismo, nuestra
obligacién consiste en encuadrar a las masas proletarias, desintoxicadas del
marxismo y del anarquismo, dentro de nuestros cuadros, nacionalizandolas y
haciéndolas sentir de nuevo la fe en Espana, para que la seguridad de sus rei-
vindicaciones justicieras sean atendidas, esas pobres gentes no nos entienden.
Es como si les habliramos un lenguaje distinto, un volapuk®® ingrato a sus
oidos reaccionarios. Y de aqui, para aquellos que no han comprendido que la
guerra civil es ya revolucion nacional, y que ésta no podrd ni debera hacerse
en contra del proletariado, se indignen con la Falange y sienten un poco de
pavor por nuestros avances, en terrenos que antes dominaba el enemigo rojo,
causando miedo irresoluto en estos bravoneles de la hora®®.

Frente a quienes instigaron el golpe del 18 de julio con el Ginico objetivo
de volver a la situacién previa a la II Republica Espanola, los falangistas
afirmaron la necesidad de gritar “a los cuatro vientos” y “con la intensidad
precisa” que “contra el proletariado” era imposible construir “en la vida
moderna, ni un Estado ni una reaccién”, porque hacerlo suponia “cons-
truir en la arena, forjar castillos de naipes, dejar al margen de la nueva
organizacion de la vida espafnola, a un sector obrero numeroso, resentido,
amargado”®. Ademas, para Falange, “nacionalizar al proletariado” y “hacerle
coparticipe de las comunes ambiciones propias de un Estado, digno de ese
nombre”®® estaba en el origen de la grandeza y la cohesion de paises como
Alemania e Ttalia, referentes de especial relevancia, como sabemos, para el
nacionalsindicalismo.

95 El volapiik es una lengua artificial creada por el sacerdote aleman Johann Martin Schleyer
en 1879 cuyo objetivo fue facilitar el entendimiento entre personas de diferentes culturas.

06 Bravo, F. (Servicio de la Jefatura de Prensa y Propaganda). (1937, 10 Enero). De la historia
que hacemos. La nacionalizacion del proletariado. Azul, (Villa Sanjurjo-Marruecos), pag. 3.

%7 Ibidem.

0% Ibidem.
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La pretension falangista de atraer a sus filas a la masa obrera y proletaria
dindole la oportunidad de “restafiar sus heridas con una alegre participa-
cion primordial en la forja de la Espana nueva”, choco frontalmente con
los intereses de “las duras molleras y los secos caletres de los elementos
que, por incapacidad” mas dafio podian hacer “al movimiento nacional”®,
y a quienes los falangistas, a pesar de estar a su lado en el bando rebelde,
dedicaron duros reproches:

Con toda la responsabilidad personal que sea precisa, es menester estampar
esta verdad palmaria, hacerla asequible a los pobres burgueses que tan sélo hace
cien dias temblaban de pavor ante la virulencia del marxismo, al que estaban
dispuestos a ceder cuanto de dignidad viril y civil debian defender y que ahora,
tras las lineas de retaguardia donde luchan cien mil fusiles nacionalsindicalistas
gallean estipidamente como si fuera un ideal noble, convertir a Espafia en un
cementerio, tras cuyas tapias pudieran andar solas las fabricas y producirse el
trigo autéctonamente’,

Para los falangistas, una “Espafa renaciente” nunca podria “alzarse so-
bre la esclavitud ni tampoco sobre el odio”, por lo que, tras consumar la
victoria militar y en consonancia con el legado del ‘ausente’, subrayaron la
necesidad ineludible de “recordar que los hijos de Espafia somos hermanos,
lo mismo en los tiempos de prosperidad que en los de miseria”!, premisa
dificil de encajar para sus socios de asonada que, como sabemos, alentaron
la rebelion militar con el objetivo de recuperar privilegios que ahora, en los
albores de 1937, tras poco mas de cinco meses de guerra, Falange Espafola
de las J.O.N.S. cuestionaba, convirtiéndose asi en peligroso enemigo de sus
intereses.

Aunque sabian que sus propuestas suscitaban una gran desconfianza
entre sus propios companeros de filas, los falangistas no cejaron en su em-
presa de intentar trasladar a la poblacion ‘liberada’ los planes de futuro que
el partido acariciaba para el Nuevo Estado una vez finalizada la guerra. Asi,
respecto a la educacién, aseguraron que antes de su llegada al escenario
politico “la juventud estaba suelta, nadie se preocupaba de ella, nadie les
hacia comprender que ellos eran los hombres del mafiana y que por lo
tanto de ellos, de su saber, de su trabajo, dependia la gloria y el esplendor

9 Ibidem.
70 Ibidem.
71 Ibidem.
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de Espana”™. Pero ahora, con la Falange, todo cambiaria, ya que su deseo
de “una Espana Imperial” no se limitaba exclusivamente a conseguir “una
Espana fuerte militarmente” sino que su meta era lograr una naciéon que
destacara del resto “por su cultura, por su ciencia, [...] por su grandeza en
todos los aspectos”, y para lograrlo la juventud debia seguir los cauces y
directrices marcados por el partido que demandaba también el apoyo de
las familias, alegando que “los padres, si son buenos espafoles, tienen que
ayudarnos, o por lo menos, no molestarnos, pues nuestra intencion y nuestro
fin son buenos”7%.

Estas palabras corroboran que una las principales aspiraciones de los
falangistas fue que el futuro Estado nacionalsindicalista asumiera el control
absoluto de la escuela y aunque reconocieron que habia “muchos” que se
dolian de que el partido interviniera “en este aspecto de la educacion de
nuestros estudiantes”, atribuyeron esta actitud a que estaban todavia “imbui-
dos por los antiguos métodos” y no veian que el cambio ya se habia produci-
do™* un cambio en cuyo advenimiento los maestros falangistas, “arquitectos
y modeladores de la espiritualidad catélica y espafiola de esta nueva Patria”,
eran “depositarios de la mas alta responsabilidad”, ya que el “alma de las
futuras generaciones nacional-sindicalistas”*estaba en sus manos.

La Espafia nueva surgida de la victoria necesitaba “maestros espafioles
para hacer escuela espafiola”®, maestros que despertaran en el alma infantil
“el ansia de Imperio, la borrachera de Imperio™”, y para lograrlo Falange
considerd ineludible “formar, dirigir y vigilar el Magisterio nacional””, pro-
posito que confirma, una vez mas, que el control de los maestros fue uno
de los objetivos prioritarios del partido que, ademas, identificé la fuente de
“las hondisimas preocupaciones que ahora padecemos” en el total “desapego
que hacia la Escuela primaria han tenido, durante muchas generaciones, no

702 (1937, 10 Enero). Falange y la Ensenanza. Azul, (Villa Sanjurjo-Marruecos), pag. 3.
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75 Muro, J. (Jefe Territorial de Aragén y Rioja). (1937, 13 Enero). El Magisterio Azul,
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solo nuestros dirigentes, sino, lo que es peor, la gran masa del pueblo espa-
fiol, que en la escuela no veia mas que el refugio material de sus hijos”?.

En aquellos confusos dias varios medios de comunicacion falangista
aseguraron que “los 6rganos de opinién” preconizaban “dos tendencias
exclusivistas”'® respecto a la escuela. Una, postulaba la vuelta a la escuela
tradicional, a “la Escuela triste y cruel de la ‘letra con sangre entra’; del
estudio de memoria en libracos con preguntas y respuestas; del canturreo
mondtono, arritmico, sin expresion y sin vida”'!. La otra, queria “derribar el
armatoste pedagdgico antiguo y colocar en su lugar algo nuevo, teniendo
como tal, la antitesis de la escuela anterior, sin mayor fundamento ni mejor
base”712,

Frente a estas dos posturas extremas se alzaron voces dentro del partido
que, considerando ambas tendencias “igualmente idealistas” y “exentas de
toda realidad”, tildaron la primera de “excesivamente practicona, no practica”,
y a la segunda de “excesivamente subjetiva”’?, propugnando la adopcion
de “una posicion ecléctica de base realista, de apoyo seguro, de edificio
sobre roca”, aunque su propuesta, ademas de confusa, no explicitaba en
qué consistia exactamente esta supuesta orientacion realista.

Hoy hace falta una pedagogia, ni nueva ni vieja, sino realista, que abarque
todo lo que es, sin aumento, disminucion o cambio, dando a cada factor su
valor y situarlo en su propio lugar; preeminente, lo que tenga preeminencia
objetiva; secundario, lo que deba hacer un servicio auxiliar, nexo, lo que esta
para establecer las relaciones necesarias. Todo organizado, en su orden.

Pues bien; este orden, requiere: primero, el gran fin humano; luego el ser
humano desde que nace hasta que muere, en si y en funcién de los fines; des-
pués, el camino para este fin y para estas relaciones y luego, los medios mas
adecuados para que esto tenga una realidad viviente.

Traducido a términos, puramente pedagégicos, dirtamos: el fin de la vida,
el nifio psicobiolégicamente considerado; la Escuela; la ensefianza™.

7 Gomez Lafuente, P. (Director de la Escuela Normal del Magisterio Primario). (1937, 13
Enero). Confiemos. El Magisterio Azul, n° 1, pag. 3.

710 Talayero, J. (1937, 13 Enero). Lo nuevo y tradicional en Pedagogia. El Magisterio Azul,
(Zaragoza), n° 1, pag. 7.

711 Tbidem. Palabras entrecomilladas en el texto original.

Ibidem.

75 Ibidem.

714 Tbidem.
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Falange insisti6 en que ganar la guerra representaba tan sélo “la primera
etapa de la campania” y que en “la segunda parte de la santa Cruzada” donde
se abordaria “la reconstruccién de la Madre Espana”, el Magisterio primario
tenia asignada la dificil tarea de “forjar espiritus arrogantes, voluntades ro-
bustas, caracteres recios, corazones esforzados, conciencias rectas y sanas,
hombres de tesén y ciudadanos”.

A los maestros correspondia librar la batalla por Espafia en el campo edu-
cativo, labrar “dia a dia, el manana de la Patria en el santuario de la Escuela”,
“fundir y troquelar juventudes fuertes, animosas, heroicas”, “instaurar en el
alma de las futuras generaciones la alegria y el orgullo de la Patria”’'°. Para
Falange Espafola de las J.O.N.S., Espana tenia “un alma perenne, inmutable,
justiciera”; y los espafioles, “sus hijos, generacion tras generacion” formaban
“su cuerpo””V. Pero, habia muchos que no escuchaban “la voz del alma”,
“hijos malditos” que no querian “la obra de la madre”, gentes “sin Patria”
que rechazaban ser “piedras del templo inmenso de Espafia”, siendo aqui
donde la escuela primaria y el magisterio asumirian un rol protagonista
dentro de los planes del partido para “continuar en lo futuro” la “obra de la
Hispanidad” con las nuevas generaciones surgidas de la victoria, una em-
presa interrumpida tan solo por “los egoismos individuales” y cuya realiza-
cion asumi6é plenamente el nacionalsindicalismo postulado como “el signo
exterior, el CUERPO, con que se manifieste en nuestra época el ALMA de la
Hispanidad”, uniendo asi “en hermandad cristiana a todo un pueblo” para
cumplir su “unidad de destino””*,

Otro aspecto importante de la “cruzada” emprendida por Falange para
“dar a la Patria un Magisterio digno y capaz”, fijando “en la entrana de los
maestros” y grabando “a fuego en su corazon el fervor a Espana”, fue el papel
asignado a la mujer, a la maestra, “camarada dulce de ensuefios y dolores”,
para quien los falangistas reservaron en sus filas “un puesto de vanguardia”
con una mision “doblemente trascendental”: “guiar y dirigir el despertar de
cada dia a la luz, de una nueva capacidad, de un nuevo afin”, al tiempo
que su “ternura de mujer” evitaba que las “flores de ensueno” de la infancia
se marchitaran “sin un halda suave” que las recogiera en su seno, porque

715 Moreno, E. (Inspector-Jefe de Primera Ensenanza). (1937, 13 Enero). Querer vencer, es
vencer. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 1, pags. 3-4.

716 S.E.M. (1937, 13 Enero). Aqui estamos. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 1 , pag. 4.

77 Macipe, A. (1937, 13 Enero). Hispanidad y Nacional-Sindicalismo. El Magisterio Azul,
(Zaragoza), n° 1, pag. 5.

718 Tbidem. Mayusculas en el original.
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el alma infantil no era “un teorema ni una reacciéon quimica” y escapaba “a
todo intento de formula”7®.

En su desenvolvimiento natural, biol6gico, humano —al menos nuestro nifio
espanol, vivaz, intuitivo- mejor que a la llamada de la ciencia fria y seca de los
numeros, responde a la atraccion fuerte y misteriosa de la poesia. De ahi que
los mejores ‘educadores’ sean la madre y la maestra.

La cancion de cuna y de corro, el beso y la risa, dejan en nuestro recuerdo
de nifo impresiones imborrables, los primeros anos de vida se corresponden de
modo admirable con aquellos en que el alma juvenil despierta a la vida en una
primavera rosada. En ambas edades es la sombra de una mujer la que aureola
las esencias mas puras de nuestro ser’?.

A los varones correspondia, segiin Falange, gestionar la herencia recibida
de manos de las mujeres y aquilatarla “en su valor preciso” para “forjar la
Espana azul” anhelada por el partido, que demandé para sus filas maestras
amantes y carinosas, comprensivas y perspicaces cuya personalidad contri-
buyera a “la obra ruda de hacer a la Patria” y a “la obra social en la aldea”,
empresas que fueron abordadas con “fe de roca” por los falangistas y donde
el “ejemplo”, “aliento” y “patriotismo” de las maestras serfa “fuente de almas
labriegas, sendero y ruta de inquietudes campesinas. Justicia social, amor
al desvalido, al débil, al menesteroso. Pan del espiritu a todos. Hermandad,
paz”721.

Falange Espanola de las J.O.N.S. emplaz6 a maestras y maestros a formar
“una milicia espiritual” que, tras la de “los fusiles y canones”, “disciplinada
y vencedora”, llevara “la paz y la alegria” a la Nueva Espafia que resuci-
taba, advirtiéndoles claramente que quien “por sus aflos o por sus ideas”
perteneciera “a una generacion que se agota, que se muere”, no olvidara
nunca que “sus discipulos”; los herederos de la victoria, integraban “otra
generacion: la primera que llegara a vivir la Nueva Era”, por lo que “antes
que saber Pedagogia” necesitaban “tener una concepcion clara, sin visiones
deformadas ni anquilosadas del significado de la Revoluciéon Nacional”72.

79 Paniagua, J.I. (1937, 13 Enero). A ti, maestra. El Magisterio Azul, (Zaragoza), pag. 6.
720 Tbidem. Palabra entrecomillada en el original.

72t Tbidem.

722 (1937, 21 Enero). Exaltacion. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 2, pag. 1.
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El magisterio tenia que “desnudarse de todo lo viejo y revestirse del nue-
vo espirituy, [...] salir de su Escuela y respirar fuerte los aires de Espafia”?,
concienciarse de que la sagrada mision de trasladar a las nuevas genera-
ciones el espiritu de la doctrina nacionalsindicalista era la férmula “para
alumbrar las rutas de la victoria que los soldados” abrian con su sangre
en el campo de batalla y que, “a la vuelta de luchas y arroyos de sangre”,
confluian en el “camino historico, hace siglos perdido en los atajos necios
de la frivolidad”*.

El problema era, segiin Falange, que la “decadencia de Espana reflejada
en las ideas” importadas “desde el siglo XVII” trascendio, “como no podia
menos de ocurrir, al ambito de la Pedagogia” y, ademas, “la importacion”
extranjerizante fue mayor en esta disciplina porque “la Pedagogia verdade-
ramente espanola era de profunda raiz cristiana” y su “doctrina por intimo
vinculo con nuestro modo de ser” formé “un todo psicolégico peculiar
espanol”’®,

Atendiendo a esta privativa caracterizacion de nuestra genuina persona-
lidad histérica, “los enemigos de Espafia” trataron por todos los medios de
“descristianizar el espiritu espafiol de profunda raigambre religiosa” y, para
lograrlo, introdujeron “una pedagogia extranjera racionalista que, con un
superficial ropaje de pomposa e ininteligible frase”, sugestion6 “al Magisterio
para inocularle facilmente el virus venenoso aun obrando con la mejor in-
tencion y rectitud”7%.

La responsable de materializar tan sutil empresa no fue otra que “la nunca
bastante maldita Institucion libre de ensefianza [sic] tan mimada y protegida
ya por todos los gobiernos de la Monarquia y encumbrada por la Republica
cuya influencia ha sido totalmente eficaz para sus fines en el Ministerio de
Instruccion Publica”, importando legalmente “toda la pedagogia francesa de-
rivada de las doctrinas jacobinas de la Revolucion” que fue la que se estudio
“en casi todas las Normales espafiolas””. Ademas, para completar esta obra
destructora de la personalidad auténtica del pueblo espanol, la Institucion
publico la “Revista de Pedagogia”, un poderoso canal del que se sirvié para

7% Tbidem.

72 Paniagua, J.I. (1937, 21 Enero). Técnica pedagdgica. Una nueva norma escolar. El Magisterio
Azul, (Zaragoza), n° 2, pag. 6.

75 Jesus Maria. (1937, 21 Enero).Pedagogia extranjera. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 2,
pag. 6.

72 Tbidem.

77 Ibidem, pags. 6-7.
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importar a “gran escala pedagogia extranjera”, pero “no la caracteristica y
privativa de cada pais, sino la que convenia exclusivamente a sus fines de-
moledores y aun ésta, truncada””?. El resultado de esta estrategia fue, segin
los falangistas, ademas de “una desorganizacion absoluta de la ensefianza,
[...] una confusion extraordinaria en la mentalidad del Magisterio joven y
un anquilosamiento espiritual en el Magisterio viejo”’%.

Afortunadamente, por “las riberas espafolas” silbaba en aquellos mo-
mentos convulsos “un fuerte viento” que hinchaba, como antano, “las velas
de nuestros navios en busca del segundo Imperio”, haciendo resonar en
“los ecos de la Patria” una “palabra fecunda: HISPANIDAD”, cuya esencia
impregnaba y daba sentido al suefio nacionalsindicalista de una “ESCUELA
HISPANICA”, hacia cuyo “logro” y “perfeccién constante luego de conseguida”
dedicarian los falangistas, ademas del impetu de su “ilusion de sofiadores””,
todo su esfuerzo como maestros.

Para dar vida a esta escuela “sencilla, alegre, recia, patriota, sin afeites
exoOticos ni afanes extranjeristas”, una escuela “clara como nuestro cielo,
nuestro sol y la risa de nuestros nifios”, una escuela que trajera a Espafa
“luminarias de gloria en auroras de paz”™!, Falange Espafiola de las J.O.N.S.
exhorto “al Magisterio de Espafna” a ponerse “en pie reciamente, vigorosa-
mente, alta la faz, sintiendo en la entrafia el fuego del amor a esta Patria
tan rica y hasta hoy tan desdichada”? y “cambiar la orientaciéon del hacer
escolar”®, utilizando “como vehiculo formativo la imitacion y el contagio
artisticos, en lugar de la proposicion y el teorema” tarea que sélo podia
acometerse poniendo “rumbo a los nortes” susceptibles de “ser fecundos
para el porvenir de la raza, potenciando sus calidades [sic] esenciales en
lugar de combatirlas y amordazarlas con una metodologia miope” que habia
demostrado su inutilidad para “traspasar los estratos intelectuales” y “aden-
trarse en las regiones que deciden la estructura definitiva de un alma”’.

7% Ibidem, pag. 7.

7 Ibidem.

730 Paniagua, J.I. (1937, 21 Enero). Técnica pedagdgica. Una nueva norma escolar. El Magisterio
Azul, (Zaragoza), n° 2, pag. 6. Mayusculas en el original.

71 Ibidem.

732 Ibidem.

73 Maillo. A. (ILP.E.). (1937, 21 Enero). El Arte, elemento vivificador de nuestra Escuela. E/
Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 2, pag. 2.

734 Tbidem, pag. 3. Negrita en el original.

735 Ibidem, pag. 2.
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Bastaba dar un vistazo a la Historia para comprobar que “donde quiera
que una forma de vida de caracteres originales” aparecia “modelando el
material humano segin un estilo determinado”, se consideré “mas impor-
tante y educadora la faceta artistica que la cientifica”, como acontecié en
“la educacion griega del periodo pericleo”, en “los claustros monacales del
medievo”, “en los patios de armas de los castillos feudales” o “en los salones

del XVIII que hicieron florecer el ideal del ‘galant home’ 77%.

Atendiendo a “estas y otras razones”, los falangistas concedieron “una
importancia decisiva al cultivo de los sentimientos y la voluntad en las es-
cuelas primarias”, y para llevarlo a cabo decidieron potenciar “las actividades
literarias y artisticas” que se adecuaban mas, segun ellos, “al genio de nuestra
raza”, aunque “sin descuidar [...] el desarrollo del programa y la ensenanza
de las técnicas instrumentales”.

Su propuesta se concretd en una serie de actividades que “la escuela
espafiola” debia “cuidar con esmero exquisito y cultivar con denodado
fervor” para lograr “sentar los jalones iniciales de una pedagogia nacional
y de una escuela que, teniendo en cuenta las maneras espontaneas del
espiritu racial, procure elevar a plenitud los valores morales que la natura-
leza deposité en nuestra alma”’**. En este sentido, la “lectura y recitacion

)
de poesias verdaderamente selectas”, junto con “la dramatizacion de apo-
)

» o«

logos y didlogos”, “el canto coral”, “la narracién de cuentos”, “la lectura y
comentario encendidos de biografias de grandes hombres”, “la instruccion
y practica religiosas”, “el dibujo como lenguaje y como arte”, “la gimnasia”
y “los gestos de expresion”® fueron los exponentes clave de un proyecto
educativo que buscé dar una respuesta concreta “al problema de la Escuela
espafiola”, un problema que, segin los falangistas, no era otro que “deter-
minar los fines mas adecuados” para ella, “concretar el camino mas seguro”
para alcanzarlos, y “controlar o comprobar su labor” de forma eficiente, lo
que exigia, por un lado, “una técnica y una organizacion”* depuradas que
solo la doctrina nacionalsindicalista estaba en situacion de aportar y, por
otro, disponer de un ejército de maestros dispuestos a servir y a obedecer
ciegamente las consignas del partido.

736 Ibidem, pag. 3. Palabras destacadas en el original.

737 Ibidem.

738 Ibidem.

7 Ibidem.

70 Talayero, J. (1937, 21 Enero). Una Pedagogia Nacional. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n°
2, pag. 4.
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Quien no tuviera “alma de asceta” no tenia cabida “en FALANGE” porque
militar en el partido obligaba a “besar el cilicio”* todos los dias, y el cilicio
de los maestros era precisamente servir. Primero, “a Dios, que es el supre-
mo Senor”; después, “a su Patria”, sefiora de sus “afanes Imperiales”; luego,
a sus “niflos, que son el tesoro permanente y reservado””#. Para lograrlo,
los maestros falangistas debian aprender a “obedecer sin discutir” porque
aquellos que carecieran de “un espiritu propicio a la disciplina”, de “la fuer-
za terrible de la voluntad que se sobrepone a la rebeldia”, no eran vilidos
para inspirar en sus alumnos la “disciplina inexorable”* que caracterizaba
a todos los que comulgaban con los principios del nacionalsindicalismo y
militaban en sus filas.

No hagas de tu escuela una escuela blanda: hazla seria y alegre, que tam-
bién la alegria es una cosa muy seria. El deber que mejor se cumple es el que
se cumple con alegria: he ahi el signo de la milicia escolar que la Patria pone
en tus manos.

Escuela seria y alegre. Haz de cada nino un Flecha y una flecha. Un Flecha,
para que Espafia los retina en su escudo imperial; una flecha, para que defienda
el mundo.

Llévale a cada nino el jubilo de sentirse espanol. ;Cuantas naciones del mun-
do no sienten hoy por nuestra sangre mas todavia que por nuestra lengua? Todas
ellas, ain inconscientemente, viven en la Hispanidad. Pues bien; esta victoria
no nos serd quitada. Vamos a hacer, por tanto, de nuestra nacién un imperio;
el imperio espiritual de la Hispanidad. Que Espafa sea rectora de los pueblos
que recibieron su idioma, y su sangre, y su civilizacién, y su espiritualidad’.

Ante los maestros falangistas se abria la “perspectiva maravillosa” de ins-
pirar “como doctrina” en sus alumnos una “magnifica voluntad de Imperio™®,
mediante la cual retomar su “destino historico en funciéon de Espafioles”74.
Para lograrlo, nada mejor que inspirarse en los acontecimientos que diaria-
mente brindaban a la escuela “mil cuadros vivos” que los maestros debian

7t El Delegado Nacional de la S.E.M. (1937, 28 Enero). Breviario del maestro falangista. E/

Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 3, pag. 1. Mayusculas en el original.

Ibidem.

73 Ibidem, pag. 2.

74 Tbidem.

745 Ibidem.

7461937, 29 Enero). “2 minutos...” Al maestro de pedagogos Rdo. Sr. D. Bartolomé Bosch
que en el magnifico acto de Inauguracion de Curso dijo acertadamente que “Espafia habia
perdido el alma”. Falange, (Palma de Mallorca), pag. 2. Mayuscula en el original.
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“aprovechar” para despertar en las nuevas generaciones este sentimiento,
ya que el “instinto imitativo, infantil, es tan fuerte, que llega a asimilar de
un modo prodigioso lo que le atrae, lo que le sugestiona”¥. De ahi la im-
portancia de “la labor personal del Maestro en la Escuela” y “su poderoso
influjo, en la época en que la sugestionabilidad [sic] del nifo es grande”,
proporcionandole “infinitas probabilidades de formar en él un tipo metal
[sic] que neutralice la accién libre y se apropie de doctrinas que sefialen la
linea directriz en su conducta””.

A medida que avanzaban los dias el tono amenazador de la campana
falangista se intensifico, haciéndose patente de forma cada vez mas ostensible
que los planes de futuro del partido divergian radicalmente de los de sus
companeros. Firmemente convencidos de que la solucion nacionalsindica-
lista era la tUnica posible al terminar la guerra y que hablar de la Falange era
“nombrar a Espafia”, sus proclamas anunciaron sin rodeos que llegaria “el
dia no muy lejano, en que abandonando el fusil”, tomarian “el latigo para
limpiar esa politica” enfrentada con “su digno programa”®, promovida por
quienes creyeron ver en ellos a “simples mercenarios que iban a salvar sus
riquezas” y que ahora salian “otra vez de sus madrigueras, para senalar con
su dedo sarnoso a la Falange en la encrucijada del momento””.

Los falangistas no estaban dispuestos a dejarse arrebatar “el titulo de
hijos predilectos de la Patria” que “ciento cincuenta mil fusiles” alzados en
sus brazos defendian aquellos dias en el frente, un titulo por el que “miles
de martires” habian dado su sangre cuando “en Espafa corrian dias de ver-
glienza, de infamia y de mansedumbre””".

Ellos luchaban para que Espafia recobrara “sus grandezas imperiales”’>?
porque “cuando un pueblo tiene un destino, una Historia, una limpia rebeldia
orientada, no existen mares, montes, ni cielos, contra su empuje victorioso

) b ) b
y seguro””,y por ello el partido llamaba a todos los maestros para que con

Paniagua, J.L. (1937, 28 Enero). Infancia y emocion. El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 3,

pag. 5.

78 Hermoso, J. (1937, 13 Enero). La Escuela y la Falange. Problemas pedagogicos. La Escuela
a través de los tiempos. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

™ Queija Vega, R. (1937, 13 Enero). Desde el frente. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

750 Urrutia, F. de (1937, 23 Enero). Nuestra prensa al habla. jCuervos! En la encrucijada del
momento. La Provincia, (Huelva), pag. 3.
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72 (1937, 23 Enero). La Provincia, (Huelva), pag. 3.

73 Manzano, R. (1937, 23 Enero). Cartas sin sello. La Provincia, (Huelva), pag. 3.
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su labor educadora contribuyeran al nuevo amanecer, al “cambio total del
que huyen despavoridos los espiritus pacatos e incapaces para los que la
vida no es mas que una cémoda postura de un suefio continuado”’>.

Bajo la aurora azul suena hoy nuestro clarin, llevando a todos los maestros
[...] ecos fraternales de una causa comun regada con notas del alma, y como
militantes de Falange , “de este nuevo modo de vida y de ser”, con el alto orgullo
altivo e indomable de sentirnos catolicos y espafioles os llamamos a todos, sin
excepcion, a todos los que tengan el corazon abierto, sin enganos, cobardias ni
dobleces, para todos juntos, en un esfuerzo supremo de renacimiento individual,
con la voluntad ardiente, del orden, la disciplina y el trabajo, por Dios y por
la Patria, hacer de nuestras Escuelas el manantial de agua pura que apague la
sed de todas las bocas™.

Con este llamamiento, Falange emplazé al magisterio para abordar la
ingente tarea de “dar a Espana dos cosas perdidas”: por un lado, “una base
material de existencia que eleve a los Espanoles al nivel de seres humanos”
y, por otro, devolverles “la fe en un destino nacional colectivo” junto con
“la voluntad resuelta del resurgimiento””°. Este doble objetivo, planteado
por el partido para sentar las bases de un futuro Estado nacionalsindicalista
una vez acabada la guerra, choco frontalmente con los intereses del resto
de fuerzas politicas sumadas a la rebelion del 18 de julio que, inquietas ante
tal perspectiva, arreciaron —apoyadas entre bambalinas por la jerarquia ecle-
sidstica— en su campana de desprestigio hacia la Falange, como evidencia
la proliferacion de articulos donde los falangistas, ademas de encajar las
acusaciones de sus detractores, se defendieron de ellas con argumentos que
llegaron incluso a cuestionar razones dogmaticas relativas a la concepcion
del catolicismo como doctrina y que nos aportan pistas importantes para
comprender el alcance de la declaracion de confesionalidad catdlica de la
escuela nacionalsindicalista.

La Falange lleva ya una temporada sufriendo una verdadera plaga de con-
sejos. Gentes de todas las clases se nos acercan y nos dicen lo que debemos
hacer y lo que no debemos hacer; los peligros de nuestra actuacion; los defectos
de nuestra organizacion; las equivocaciones —segun ellos— de nuestro Mando.

7> Minguela, C. (1937, 31 Enero). Amanecer. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

75 Minguela, C. (1937, 31 Enero). jjMaestros!! La provincia, (Huelva), pag. 3. Palabras entre-
comilladas en el original.

76 (1937, 13 Enero). Palabras de José Antonio. La Provincia, (Huelva), pag. 3.
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Estas gentes son, segln se clasifican a si mismos, hombres de experiencia.

“Hombres de experiencia”, tiene en la vida politica el mismo significado
picaresco, que “mujer de experiencia” en la vida social.

Por eso Falange no admite mas experiencia que la suya propia. Y a estos
sesudos y gratuitos consejeros que se nos acercan en cada esquina, les tiene
que dar a su vez unos consejos’’.

Asi, en su afan por defenderse de las acusaciones que atribuian el ori-
gen del espectacular crecimiento del partido a su permisividad para que
vistieran la camisa azul personas con antecedentes politicos turbios y un
pasado que ocultar, los falangistas recalaron en fuentes cuya veracidad era
incuestionable para los catélicos, sin renunciar por ello a las directrices que,
en este sentido, ‘el ausente’ dejo explicitas en su discurso:

Nosotros recibimos en nuestras filas a quienes equivocadamente vivieron
antes en el error. Los recibimos con amor, porque son espafoles que vienen
arrepentidos a nuestro lado.

Y lo hacemos asi, sefiores consejeros, por cristianos y por nacional-sindi-
calistas.

En el Evangelio hay estas palabras de Cristo: “Mas jubilo reina en los cielos
por un pecador arrepentido que por noventa y nueve justos que perseveren
la virtud”.

En una ocasioén decia José Antonio: “Con los comunistas socialistas [sic]
nos entendemos hoy a tiros...que es una manera de empezar a entenderse””®.

Uno de los alegatos mas firmes esgrimidos por los falangistas en su
defensa fue la némina de martires del partido que dieron su vida por “las
Normas e Ideales de la Espana eterna”, luchando cara a cara contra el
marxismo, mientras los que ahora les aconsejaban vivian emboscados:

Durante tres afios, solos y pobres —gracias a Dios— hemos mantenido en-
hiesta nuestra bandera.

Entonces se nos llamaba locos o visionarios por estos mismos hombres de ex-
periencia, que hoy cuando van triunfando nuestras “locuras” quieren aconsejarnos.

757 Rojas, M. (1937, 15 Enero). Consejos a los consejeros. Yugo y Flechas, (Avila), pag. 3.
Palabras entrecomilladas en el original.
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Ahora nos hablan de borrar diferencias de unirnos todos en una sola Milicia
Nacional, especie de P.O.U.M. nacionalista librido [sic] e insipido.

Pero Falange no entiende este lenguaje... o lo entiende demasiado.

Nosotros seguimos —nuestros comparieros que hacen guardia en las estre-
llas nos guian— el camino exacto, recto y dificil que trazé José Antonio. Y no
comprendemos toda esa barahinda confusa de misiones y demas monsergas,
porque quien de veras siente en los luceros la Espafia Una, Grande y Libre, el
que anhela una justicia social verdadera, el que ansia un porvenir Imperial para
la Patria y tiene una concepcion catdlica y universalista de la raza, forzosamente,
ya viste la camisa azul™.

En cuanto a las acusaciones de demagogia vertidas contra el partido
—“otro tema favorito de estos particulares enemigos nuestros””*'— los falangis-
tas, ademas de identificarse con la etiqueta de fascistas que les colgaban sus
detractores, afirmaron rotundamente no estar dispuestos a dejarse manipular
para participar en un proyecto de Estado que desconocian por completo y
del que desconfiaban, lo que deja entrever, ya en los albores de 1937, con
la guerra practicamente en sus inicios, que el enfrentamiento de Falange
con sus compafieros de aventura era un hecho real y constatable.

Los fascistas —los fascistas somos nosotros— siguen siendo para ellos unos
muchachos exaltados que sirven para tirar tiros. Pero ellos temen que este
impulso juvenil tan magnifico, se encauce luego equivocadamente. Ellos que-
rfan que después de haber dejado toda la Sierra de Espafia bien sembrada de
cadaveres, viniéramos mansamente a sus manos y entregando en ellas nuestra
libertad y nuestra razon de ser, nos dejasemos conducir con los ojos cerrados
hacia una cosa que ellos llaman ahora Estado Nuevo y que no sabemos ain
con qué se guisa, ni con qué se come’.

Falange Espanola de las J.O.N.S. afirm6 en su campana que no rene-
garia bajo ningin concepto de sus normas e ideales y que los falangistas
seguirfan siempre su camino porque sabian lo que querian y a ello iban
con “su estilo propio, sin dudas ni vacilaciones”, guiados por sus “muertos
y la voz siempre presente de José Antonio”®, en una “hora critica” donde
Espana, Europa y el mundo se agitaban “entre dos principios: comunismo y

70 Tbidem.
71 Ibidem.
72 Tbidem.
73 Ibidem.
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fascismo ue la lucha entre ellos es a vida o muerte”, lo que exigia “tomar
) )
necesariamente una posicion”7¢,

Su objetivo no era “desunir a nadie”, no buscaban “la discordia”; por el
contrario, pretendian “unir bajo el yugo santo del trabajo a todos los espa-
foles. A todos. Al obrero y al patrono, al burgués y al aristocrata. Bajo la ley
ineludible para todos del trabajo, y dentro del Estado Nacional-Sindicalista”,
Unica féormula, segin afirmaron, “de lograr una justicia social” por la que
clamaban “tantos compatriotas”’®,

Esta seguridad en que la solucion falangista era la Gnica posible para el
futuro de Espana hizo que el partido no cediera un apice frente a las pre-
siones, afirmando la imposibilidad de “renunciar a uno solo” de sus “puntos
esenciales”, aduciendo como argumento irrebatible que “cuando se nos pide
que transijamos en nombre de la unién de todos los espafoles, nosotros
contestamos que precisamente en bien de esa union santa y nacional somos
fuertemente, salvajemente intransigentes”, porque si “fuésemos débiles y
claudicasemos en uno cualquiera de nuestros postulados, scon qué derecho
ibamos a pedir mas tarde el cumplimiento de los demas?”7%.

Plenamente convencidos de que su revolucion nacionalsindicalista era
el medio para conformar la nueva Espana y que Falange Espanola de las
J.O.N.S. ocuparia los resortes del Estado para ponerla en marcha al final
de la guerra, los falangistas subrayaron la imperiosa necesidad de luchar
no so6lo en el frente, donde miles de camaradas regaban la tierra “con su
sangre generosa”’®, sino también en la retaguardia, siendo aqui precisa-
mente donde el partido reservé un papel protagonista a los maestros y a
la escuela primaria, en unos momentos donde, segin ellos, “Espafia, en su
papel histérico de redentora de la humanidad”, estaba “haciendo surgir los
fermentos de una nueva Cultura; la Cultura fascista”s,

Pero en la retaguardia hay que luchar también y en esa lucha incruenta el
Magisterio ha de tomar parte muy activa acometiendo la empresa de educar a
la nifiez en el nuevo estilo, entre severo y alegre, sincero y optimista; audacia
para las empresas en bien de Espana inflexibles para exigir e imponer la justicia

7 Galve, A. (1937, 15 Enero). El Magisterio nacional. Yugo y Flechas, (Avila), pag. 3.

765 Rojas, M. (1937, 15 Enero). Consejos a los consejeros. Op. cit.

766 Thidem.

77 Galve, A. (1937, 15 Enero). El Magisterio nacional. Op., cit.

7% Ferrero, S. (1937, 15 Enero). La Cultura Fascista, serd la Cultura del porvenir. Yugo y
Flechas, (Avila), pag. 3.
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social, trabajadores, cultos, disciplinados, profundamente cristianos y apasiona-
dos en el amor a la Espana Una, Grande y Libre. Tarea enorme, empresa sublime
espera al Magisterio espanol en los nuevos dias que seran de gloria si sabemos
ponernos a tono con la delicada misién que se nos confia’®.

La patria y la religion, elementos centrales del discurso politico josean-
toniano, fueron los conceptos clave invocados por el partido para tejer “la
nueva Cultura”, encomendando al magisterio que dirigiese sus desvelos a
conseguir que el sentido religioso y militar de la vida arraigase “en lo mas
profundo del sentir” del pueblo esparol, “atacado por todos los medios en
sus sentimientos religioso y patridtico”, pero que ahora, bajo la égida de
Falange, se habia puesto en pie firmemente decidido a que “la nueva Cultura
Fascista, teniendo como concreciones fundamentales la Patria y la Religion”
imperara “en el mundo”, y asi, al incorporar “el sentimiento religioso y militar
de gloriosa tradicién al movimiento liberador, la reconstruccién nacional
sera muy pronto un hecho”””° consumado.

Para Falange, el advenimiento de un nuevo Estado significaba, inexo-
rablemente, el de “una nueva educacién” que debia “estar en manos del
Estado nacional-socialista”, con la Gnica excepcion de “los exclusivamente
religioso morales” que estarian también “bajo el control de la Iglesia mediante
el Concordato que corresponda”!, lo que no significaba en absoluto que
Falange renunciara a supervisar esta importante parcela educativa sino que
lo haria junto con la Iglesia, de igual modo que su “total intervencion””’? en
el sistema educativo nacional no era incompatible con la existencia de la
ensefianza privada.

La educacion, en todas sus vertientes y manifestaciones, estaria “organi-
zada, dirigida e inspeccionada de hecho y de derecho” por el Estado nacio-
nalsindicalista, ya que “su inhibicién o mediatizacion” en este importante

79 Galve, A. (1937, 15 Enero). El Magisterio nacional. Op., cit.
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ambito acarrearia “gravisimas consecuencias para su integridad y unidad, vy,
por lo tanto, para su propia existencia”’’3.

El problema era, segiin Falange, que “hasta la fecha” no habia existido
“una educacién nacional” por culpa “del sistema estatal fundado en los parti-
dos politicos, tan funestos para nuestra Patria” porque, tanto la derecha como
la izquierda, “veian toda clase de problemas con un solo 0jo, sectariamente,
unilateralmente, sin alcanzar a ver jamas —enfrascados en sus egoismos— los
altos intereses de la Patria y su destino historico”, radicando aqui “el mal
hondo y canceroso””* que padecia el sistema educativo.

No podemos afiorar lo anterior a la Republica, ni lo hecho o desecho [sic] por
ésta. La educacion antes del afio 31 era, en muchos aspectos, anodina, rutinaria,
sin ansias de renovacion, aunque hay que reconocer que fue mas nacional que
después, sobre todo con la Dictadura, en que hubo algunos ensayos esporadicos,
sin enlace ni unificacion para mejorarla. La de la Republica, en el fondo, ha va-
riado poco por su sectarismo, queriendo ser deslumbradora por el nimero antes
que por la calidad, resultando pedante y henchida de falsas y apestosas esencias
democriticas, encubridora de mercancia rusa y, por consiguiente, antinacional™.

Frente a este panorama, Falange Espafiola de las J.O.N.S. propuso llevar
a cabo una sintesis de cualidades nuevas y viejas que condensara la esencia
del “nuevo ciudadano espanol””. Por un lado, lo viejo, lo tradicional, lo que
debia “vivir eternamente”, conformando el cimiento del cardcter hispano:
“catolico, idealista, arrojado, conocedor —para superarlo, no para estancar-
se— de su pasado glorioso, en el que se encuentra la raiz mas profunda de
su personalidad”; por otro, lo nuevo, que “representaba las inquietudes del
progreso futuro”, cualidades emergentes en las potencias europeas que tran-
sitaban la senda del fascismo: “trabajador, culto a la verdad y a la empresa,
al deporte, a la observacion del estudio de la Naturaleza y de la Ciencia;
sensible a todas las manifestaciones del Arte y con un profundo sentido de
la solidaridad nacional y universal”””.

Este compendio de cualidades viejas y nuevas, “fundidas en el crisol
de la disciplina y con el estilo alegre y deportivo” que la escuela falangista

77 Ibidem.
774 Ibidem.
775 Ibidem.
776 Ibidem.
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proyectaba imprimir en la infancia espafiola con su proyecto darian como
resultado “una hispanidad pura”, logrando asi que “cada ciudadano” tuviera
“un quehacer”, y cumpliera, “alegre y disciplinado, su misiéon para conseguir
la verdadera Espana, una, grande y libre””?.

Falange anunci6 que, en aquellos momentos, era prioritario llevar a cabo,
ademas de “una revolucion en el campo politico”, una metamorfosis total “de
los valores éticos” de la sociedad, llegando “a esa infancia que ha sentido
tan cerca la vision, mas o menos fiel, de una realidad nefasta y cruel”, lo que
implicaba arrancar, “tanto de la mente como del espiritu del nifio, las ideas
y sentimientos que empezaban a germinar en €l y que no conducian mas
que a la utopia y al odio”, purificando “su corazén emponzonado con los
detritus de la pasion vil y mezquina pregonada a los cuatro vientos por los
dirigentes de la antigua politica y llevada a la escuela mediante las orienta-
ciones pedagdgicas” que algunos tildaron de “modernas””.

Pero esto no era suficiente para el partido que propuso dar un paso
mas, llegando hasta el Aambito de la educacion no formal con el fin de “pu-
rificar” el “intelecto” del nifio “envenenado con los pensamientos que en las
sesiones nocturnas les habian inculcado sus padres”, ademas de “acrisolar
su ser moral enmohecido por la lectura de folletos y novelas que daban la
tonica del espiritu depravado de sus escritores”, sirviéndose para ello de “la
representacion exacta de la tradicion y del futuro imperial de Espafia”’.
En este sentido, a semejanza de las potencias fascistas en auge en aquellos
momentos, el Estado nacionalsindicalista encomendaria a los maestros una
tarea que trascendia con mucho el ambito de la escuela.

La escuela ya trasciende de su Orbita infantil. Ya el maestro no es un maestro
de ninos, ya lo es de todo el pueblo; ya todo el pueblo es la gran masa escolar,
sobre la cual va a recaer como agua de mayo el concepto de una Patria grande
y, lo que es mas grave, el de la responsabilidad de sentirse espanoles. El “do-
polavoro” italiano, el “Kraft durche Freude” alemdn, que en resumidas cuentas
quieren decir la necesidad de dar voluntariamente a la Patria un esfuerzo que
por no ser obligatorio debe ser mas gustosamente aceptado, han de pedirle al
maestro el redoble heroico de su actividad en aras de este servicio patriotico,

778 Ibidem.
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78 Ibidem.
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dentro del cual todos los pueblos modernos, han encerrado sus mas lisonjeras
esperanzas’™!.

Materializar todas estas propuestas exigia, entre otras muchas acciones,
que los maestros llevaran “a la escuela, sintiéndolo en lo mas recéndito de
su corazon, el ideal de una Patria que, destrozada por el materialismo ab-
surdo de los propagandistas sin conciencia”, sabia “abrazar la bandera de la
salvacion, recobrando su libertad y respondiendo a su historia””®.

Habia que “gastar las energias” con la infancia para conseguir una Espana
renovada ya que en la escuela era donde empezaba “la tarea de sacar, entre
los escombros de una Espana violada y compungida, el molde de una Espana
grande, digna e imperial, que cumpla en la historia de la humanidad el fin
que el Destino le ha reservado”, y para lograrlo, Falange Espafiola de las
J.O.N.S. hacia un llamamiento a todos los maestros en la retaguardia para
que los que no estaban ya, ingresaran pronto en “sus filas como soldados”
dispuestos a “guardar los principios de la civilizaciéon occidental”, exigiéndo-
les su esfuerzo para que llevaran hasta el lugar mas recondito de la geografia
espafiola “la idea de una Patria en cuyo nombre se conquistaron tierras y
descubrieron mundos”™ y que, en aquellos momentos, demandaba imperio-
samente al magisterio la entrega de “una nueva generacion” y la creacion de
la “gran ESCUELA HISPANICA” que “se proyecte como ejemplo y como lazo
sobre la gran familia de todos los pueblos de la gran América hispana”’.

Falange explicitd en su campafia que “la labor fundamental y necesaria
en Espana” era, sin duda, “una labor de educacion” que incumbia “principal-
mente a los maestros”, considerados por el partido “los artifices de la nueva
Espana” ya que su mision era “modelar” a “los hombres del manana”” para
que asumieran con orgullo la sagrada mision de hacer transitar a la patria
por rutas imperiales.

Ellos son los que con sus virtudes caracteristicas y bien probadas, de ab-
negacion y sacrificio, han de poner los cimientos de una sociedad mas pura,

781 El Delegado Nacional del S.E.M. (1937, 10 Febrero). A favor de la jornada de cinco horas.
El Magisterio Azul, (Zaragoza), n° 4, pags. 4-5. Palabras entrecomilladas en el original.
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menos egoista y mds cristiana. Ellos, los que con su reconocida competencia y
formacion, han de cultivar las inteligencias infantiles, abriéndoles los caminos
de la ciencia y de las artes, y colaborando de esta manera a la obra formidable
de la civilizacion y la cultura humana’®.

Habia que ayudar al magisterio en unos momentos convulsos en que
la juventud espafiola regaba generosamente con su sangre los campos de
batalla para salvar a Espana de la ruina moral en la que se encontraba su-
mida, habia que formar muchos maestros, pero, “precisamente por tener
éstos la gran responsabilidad de la educacion del pueblo, y por ejercer una
trascendental influencia en la vida de la sociedad y en sus costumbres”, era
imprescindible que su formacion se adaptara tanto a la norma nacionalsindi-
calista para conformar “una disciplina estatal rigurosa de la educacion” que
consiguiera “formar en los espafioles un espiritu nacional fuerte y unido”,
como a la realidad politica que primaba en Europa en aquellos momentos:

Queremos para nuestra Patria Espanola una escuela-familia, continuacion
de la obra de los padres; una escuela viva pero con vida, movimiento y trabajo
util; en donde el nifio se encuentre descansando, que nadie falte ni a su inte-
ligencia , ni a su moral, ni a su educacion fisica, que sea fuerte, que nuestros
niflos a semejanza del héroe italiano “Balilla” sepan defender nuestra bandera
, que sin respeto humano —consecuencia de una raza timida— profesen la reli-
gion de nuestros antepasados que consiguio ella sola para nuestra Espafia la
unidad politica y la unidad religiosa; el maestro es el que tiene en sus manos
el porvenir de Espana’™.

Asi, al protagonismo de pedagogos relevantes como Claparede, Decroly,
Dewey o Ferriere, Falange Espanola de las J.O.N.S. contrapuso las figuras
del Padre Manjon y San José de Calasanz; confi6 a la labor transformadora
de las maestras falangistas a la “mujer moderna con su lujo, con su vida
de molicie y vanidad, reina de la belleza, materialista, incapaz de regir una
familia, estorbo del esposo, camino de miseria”, para que la convirtieran en
“estrella que quiere a la familia, economista, que su hermosura vaya acom-
panada de belleza, de esa belleza que cautive al hombre, que se encadene
junto a su jaula, espiritualista sin flofiez, catdlica de veras, madre digna de

786 Ibidem.
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la madre Patria”; reivindicé la necesidad ineludible de que cuando el nifio
llegara a su hogar no encontrara en €l “un hablar y pensar” contrario al
ideario nacionalsindicalista; exigié que en la programacién del ocio de la
juventud espanola el cine fuera “otra escuela” que formara su inteligencia,
y que folletos, revistas y novelas siguieran “el pensar de esas cinco flechas
enlazadas por el yugo” que indicaban “nuevos rumbos” y sefialaban “nuevos
destinos”; y, finalmente, demandé una urbanidad exquisita que castigara
“publicamente al blasfemo y al hombre de lenguaje soez”.

Convencidos de que en la escuela, ademas de nifios, habia “almas que
elevar a Dios, corazones que plasmar, facultades intelectuales y morales
que desarrollar, virtudes patrias que infundir” y “defectos que extirpar””,
los falangistas propugnaron un modelo educativo que exaltara, ante todo,
“los valores espirituales del individuo” como “base de toda obra cultural” y
“solido cimiento” de su obra “para la construccion de la Espafia Una, Grande
y Libre”™1.

Atendiendo a este planteamiento, los maestros falangistas debian centrar
sus desvelos en “inculcar y grabar de manera indeleble, en el alma de los
nifos”, de “los futuros hombres de Espafa, todos los valores espirituales”
que tendieran a “hacer de él un creyente y un patriota”, de ahi su extraieza
ante las llamadas que se produjeron en algunas de las provincias liberadas
para organizar asociaciones de maestros catdlicos, una iniciativa que no
dudaron en tildar de innecesaria ya que ponia en duda “el catolicismo de
Falange, catolicismo que llevamos en el pecho, pero que no exhibimos en
vanas y falaces retoricas ni en alardes y desplantes refiidos con la sublime
humildad del Crucificado™2.

Los falangistas esgrimieron razones de todo tipo en defensa de la cato-
licidad inherente al partido como, por ejemplo, la asistencia regular a misa
de sus milicianos que sacrificaban generosamente la vida en el frente por
Dios y por la Patria, o las medallas que llevaban prendidas en el pecho por
su madres, novias o hermanas catolicas para que les protegieran de los pe-
ligros del combate, o los tiempos no tan lejanos en que “confesarse catélico
era una sentencia, cuando el defender templos y conventos costaba a veces
la vida”, y “los unicos que pregonaban su fe, los tnicos que defendian los

7 Ibidem.
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cenobios y las iglesias, vestian una camisa azul y portaban sobre el corazon,
bordados, un yugo y unas flechas””.

Pero estos hechos que, segiin ellos, probaban sobradamente que Falange
Espaiola de las J.O.N.S. tenfa “un profundo sentido catélico”, ademas de
tender “a exaltar los valores espirituales, convencida que con ello hace Patria,
redime a los nifios de la barbarie y eleva el nivel del Maestro””* no bastaron
a sus detractores que vieron en las asociaciones provinciales de maestros
catdlicos la posibilidad de frenar el avance de las secciones provinciales de
educacion falangistas, haciendo mella en su volumen de afiliados al abocar
a los maestros a la disyuntiva de afiliarse a una de los dos organizaciones,
ya que Falange exigia exclusividad a sus militantes.

Paralelamente a la defensa de las acusaciones de que eran objeto, los
falangistas redoblaron sus esfuerzos para incorporar a sus filas al mayor
numero posible de maestros, prometiendo incluso mejoras salariales que
repercutirian en la dignificacion social de la profesion docente, anunciando
que esta reivindicacion era “uno de los principios esenciales” de los que
se preocuparia “la Espana azul”, ya que Falange tenia “los ojos abiertos al
problema” y queria “maestros bien pagados” que respondieran “a la alta
misién” que el partido les confiaba: “dirigir, encauzar, modelar, e ilustrar
las nuevas generaciones de la Espafia Unitaria, Grande y Libre: Imperial”7%.

Indudablemente, esta iniciativa tuvo un efecto importante entre los maes-
tros a quienes el sindicato nacionalsindicalista afirmé poner con su medida
“frente a la esfera luminosa del reloj” que iba “a dar la hora de su dignifi-
cacion y de su prestigio”, abriéndoles al mismo tiempo “las puertas de par
en par” a “los caminos” que conducian a la nueva Espana “Una, Grande y
Libre”™* surgida de la victoria y por la que derramaban generosamente su
sangre miles de camaradas.

Aclarado el sentido catdlico de Falange y afirmada su intencion de ter-
minar para siempre con el atavico problema de la indigencia del magisterio,
desterrando de “nuestro refranero clasico aquella vejacion bochornosa que
situaba al maestro de escuela como punto de referencia de las hambres
doctas”, los falangistas consideraron que no habia motivo alguno para que
los maestros vacilaran sometiéndose a “dubitativos estados de indecision” a

79 Ibidem.
74 Ibidem.
75 De Espana, A. (1937, 15 Febrero). iMaestros...Maestros! Imperio, (Zamora), pag. 2.
7% Ibidem.
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la hora de definirse y ver si “ha lugar a escoger o si el deber de espafioles”
les indicaba “la Gnica ruta posible dentro del nuevo Estado”” que no era
otra que la senda alumbrada por Falange Espafola de las J.O.N.S. de cuya
“pujanza”, “potencia” y “vitalidad” no dudaban mas que “los topos, los que
desearian verla desaparecer para continuar encastillados en sus antiguas
guaridas de la incomprensién, y de la comodidad, como si nada hubiera

pasado””,

Espana vivia “un momento histérico culminante” y los maestros eran
“uno de los ‘artifices’ de la Historia nacional” requeridos por el partido para
acometer la reconstruccion de la Espana imperial, por lo que Falange ofreci6
al magisterio “las maximas garantias profesionales y econémicas”, prome-
tiendo “rodearles de prestigio”, ademas de pagarles con “su veneracion”, ya
que iban a entregarles “la Espana futura” y toda “la Patria” tenia “hincados
los 0jos™ en ellos y en su labor al frente de la escuela.

En el mes de marzo de 1937, la derrota en la batalla de Guadalajara cer-
tifico el fracaso del penultimo intento de los sublevados por tomar Madrid,
confirmando que la Guerra Civil iba a durar bastante mas de lo que ase-
guraban los rebeldes en sus encendidas proclamas que anunciaban como
inminente la caida de la capital. Pero ni siquiera este importante revés fue
suficiente para que los falangistas, inasequibles al desaliento, desistieran
de sus planes originales respecto al papel que el partido se arrogaba en la
organizacion del futuro Estado:

Tras el brioso combatir por la reconquista de la Patria, tras los avances he-
roicos de sus organizadas y combativas centurias al lado del glorioso Ejército
Nacional, la Falange, no olvida ni un solo momento la nueva estructuraciéon
politica y social de Espana.

Tras los dias convulsivos [sic] de la guerra, llegardn los dias con su banderas
de paz, y la Falange ante este provenir, estudia y se capacita con modernas
mentalidades, para servir eficazmente al nuevo Estado espanol

Ni un solo momento descuida este panorama; para €l guarda todas sus luces
cerebrales. La Falange cuenta con un programa humano vy fraternal, para todas
las clases sociales. Ideas profundas y vigorosas.

797

Ibidem.

7% Fuentes, M. (1937, 28 Febrero). El S.E.M. y la Falange. La provincia, (Huelva), pag.3.
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provincia, (Huelva), pig.3.
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En la reconquista lucha y en la reconquista piensa y crea. Los problemas
de la nueva Espafa son para ella una de sus mayores preocupaciones. Y no
quiere nunca improvisar.

La Falange, siempre tuvo su estructuracion, a la que hoy empieza a esplayar
[sic] en la vida de Espana.

Y el mismo impetu y el mismo entusiasmo que manifiesta “cara al sol”, en
los frentes de guerra, le tendra para las nobles y dignas posiciones en que han
de plantearse los vivos y espafolisimos problemas de la nacion.

LA FALANGE PUES, HA DE SER UN CEREBRO EN LA PAZ, LO MISMO QUE
ESTA SIENDO UN CORAZON EN LA GUERRA®,

Acorde con esta linea de pensamiento las jefaturas provinciales del S.E.M.
redoblaron sus esfuerzos para que sus afiliados difundieran el ideario falan-
gista en el seno del magisterio, multiplicando “sus actividades” para “ganar
propagandistas”® del credo nacionalsindicalista. No eran “horas de apatia
y recogimiento”? sino de accién directa y decidida, “inculcando en el nino
de hoy a partir de aquella edad en que se da cuenta de sus actos, la idea
de que llena un puesto en la vida nacional desde el que prestara sus servi-
cios”; y asi, cuando las “legiones infantiles” se vieran poseidas del “elevado
orgullo de su utilidad a la Patria y cuando se consideren en el desempefio
de importantes cometidos, crecera en cada corazon juvenil el intenso amor
hacia aquello que se encomienda, a su custodia o a su servicio”®®.

Habia que forjar el caracter de la infancia espanola en el sentido ascéti-
co y militar de la vida propugnado por Falange, “cultivando su espiritu en
el momento propicio en que se hace ficilmente moldeable el espaiol de
manana”, para lo cual, ademas de “los motivos tradicionales”, su propuesta
incorpor6 “aquellos principios nuevos” que informaban “el sentido nacional-
sindicalista” del partido, cuidando especialmente su “cultura intelectual” que,
“unida a un fuerte sentido histérico, elevara el nivel intelectual totalitario de
la nacién”, actuando “el dia de mafiana como fuerza punzante” que colocaria
“a nuestro pais en la vanguardia de la cultura universal”®. Para lograrlo,

80 Cantalapiedra Barés, J. (1937, 27 Marzo). Falange, un cerebro de la paz. Afdn, (Palencia),
pag. 13. Mayusculas en el original.

81 E] Delegado de P. y P. (1937, 27 Marzo). Actividades del S.E.M. Servicio de Informacion
Oficial. Afdn, (Palencia), pag. 13.

82 Tbidem.

83 Mergelina, M. de (1937, 18 Marzo). El Flecha. Su educacion. Amanecer, (Melilla), pag. 17.

804 Tbidem.
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Falange anunci6 que necesitaba maestros de “gran vocacién” que hicieran
gala de un “espiritu de servicio y de sacrificio por Dios y por Espafa”®, “un
magisterio viril, pletorico de patriotismo”, dispuesto a formar “una juventud
nacionalista pujante” que llevara “a la Patria al Imperio”* a que aspiraba
por derecho propio y por designacion divina, dejando claro también, en
este sentido, cudl era el tipo de maestro que rechazaba:

No queremos maestros pedantuelos al estilo de los que se formaban por
los patrones de la Institucion Libre de Ensefianza, huecos por dentro, pulidos
de expresion algunos y sin fe en la Patria, todos.

Nosotros queremos hombres y mujeres llenos de ilusiones que trabajen
con ahinco para formar los futuros ciudadanos de la Espafa Una y Grande con
que sonamos [...]

No necesitamos para nada a aquellos pedagogos de café que empleaban
las horas muertas discutiendo procedimientos de ensefianza y citando nombres
de maestros extranjeros para luego no dedicarse con amor a los nifos, a la
noble tarea de ensenar.

Falange es ruda, espafiolisima y no admite cursilones ni maltrabaja®”.

Los maestros falangistas tenian que ser ejemplo de “ciudadania, de la-
boriosidad y de patriotismo”, orientando su labor docente, “eminentemente
cristiana y patridtica”® a impregnar “la ensefianza nacional [...] del cardcter
religioso [y] militar” que animaria “la nueva vida espafiola””; una encomien-
da acorde con el cimulo de virtudes que adornaban la personalidad de estos
docentes y que Falange glosé reiteradamente en sus proclamas:

Apareces como iris de paz en la Espana que comienza.

Eres promesa y esperanza, primavera de glorias y de triunfos.

Significas entusiasmo, abnegacion, generosidad y sacrificio; tu vida rebosa
de inquietudes y aspiraciones supremas.

Incorporas a la vida de todos, el amor, como lazo de unién; amor consciente,
producto de la inteligencia y la razén.

85 A.B. (1937, 18 Marzo). La Escuela Nueva. Amanecer, (Melilla), pag. 18.

86 A.B. (1937, 28 Marzo). La Falange y el Magisterio. Amanecer, (Melilla), pag. 9.

%7 Ibidem.

%5 Ibidem.

89 (1937, 16 Marzo).Educacion Nacional. Azul. Diario de Falange Espariola de las J.O.N.S.,
(Cérdoba), pag. 7.
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Sepultas para siempre odios, rencores y politiqueos egoistas.

Porque tu misién es noble y elevada, quieres libertarla de materialismo
[sic] crueles, ablandando al calor de los sentimientos la dureza del positivismo.

Porque tu mision es santa, ensefias a mirar al cielo, para caminar firmemente
por la tierra.

Porque tu nombre es sagrado, quieres limpiarlo de tantas culpas como
sobre él han recaido®".

La “Era Azul”" que se perfilaba en el horizonte de la nueva Espafa
victoriosa demandaba para si la accion decidida de un “Magisterio Azul,
hermandad de todos los maestros espanoles”™? que, ademas de asumir “la
sagrada mision de forjar” con temple varonil “a las futuras milicias”, coadyu-
vara al desarrollo de la doctrina nacionalsindicalista y dirigiera “su esfuerzo
a la creacion de un espiritu profundamente espanol”, concentrando “todo
su entusiasmo en la organizacion de los flechas” ya que la escuela era para
el partido un semillero inagotable de futuros falangistas y “la educacion
premilitar [...] el crisol de las nuevas generaciones”".

Pero Falange Espanola de las J.O.N.S. no se limit6é en sus proclamas a
sefalar a los maestros el rumbo que el partido queria imprimir a su labor
educativa; también, en tono desafiante, advirtié que vigilaba para evitar sine-
curas y privilegios que no estaba dispuesta a tolerar, un aviso que, ademas
de subrayar el papel protagonista que el partido se reservaba para si una
vez finalizada la guerra, hizo que los recelos hacia Falange se multiplicaran
desde todos los frentes:

En estos momentos no se puede pensar mas que en Espana. Pero que nadie
utilice el nombre de la Patria que estamos reconquistando y que ganaremos en
nuestras escuelas, para encubrir lo que debe ser aireado y conocido de todos.
Que nadie olvide que la FALANGE esta alerta®“.

810 (1937, 16 Marzo). Magisterio Azul. Azul. Diario de Falange Espaiiola de las J.O.N.S.,
(Cérdoba), pag. 7.

811 A.B. (1937, 28 Marzo). La Falange y el Magisterio. Amanecer. Op. cit. Mayuisculas en el
original.

812 (1937, 16 Marzo). Magisterio Azul. Azul. Op. cit., pag. 7.

813 (1937, 16 Marzo). Educacion Nacional. Azul. Op. cit., pag. 7.

814 (1937, 16 Marzo).S.E.M. Azul. Diario de Falange Espaiiola de las J.O.N.S., (Cérdoba),
pag. 7.
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Y es que estar en Falange significaba “pertenecer a una aristocracia” de
“limpieza de espiritu”®®, volcada en la labor “apostdlica” de “infundir en el
alma de los nifios esa alegria y ese orgullo de la Patria” que iba a permitirles
abrazarse “con entusiasmo”, cuando abandonaran la escuela, “a los sacrificios
y a los triunfos™'¢ de la nueva Espafa nacionalsindicalista.

Las criticas de los falangistas se dirigieron tanto a “la escuela anterior al
14 de abril”, a la que “faltaba mucho para llenar plenamente el contenido
nacional” que ellos anhelaban, como a la que pusieron en marcha los “de
la generacion de Abril” que prescindieron totalmente de “cuanto llevase
un matiz de racialidad [sic] espafiola”, arrancando “de la escuela el ideal y
el modo de ser espafol”, llenando “ese vacio con tecnicismo importando
del extranjero”’. Como contrapartida, la propuesta de Falange consistio
en “crear un gran Cuerpo de maestros en cantidad y calidad suficientes
para llenar los fines de un vasto plan de Educacién Nacional”, “estimular al
Magisterio” para que explotara su propia creatividad y dejara de ser un mero
importador “de técnica extranjera” y, finalmente, conseguir, “mediante una
disciplina rigurosa de la educacion”, “un espiritu nacional fuerte y unido”,
instalando “en el alma de las futuras generaciones la alegria y el orgullo de
la Patria”®'s.

El problema era que “Espafia llevaba siglos ya que hacia importacion
de cultura” y lo que podia considerarse “cultura actual” era “tan solo una
copia bastante exacta de la cultura francesa, de su revolucién”, una tenden-
cia de la que no “podia ser excluida la ensefianza”, caracterizada toda ella
por “este marchamo; desde la mds alta universitaria hasta la mas modesta
primaria”, aunque “por fortuna”, y gracias a la accién decidida de Falange
Espafiola de las J.O.N.S., estibamos “en el esfuerzo de eliminacion, de las
ex-ideas extranjeras”®.

Por otro lado, los falangistas propusieron preparar a “las nuevas gene-
raciones de maestros sustituyendo, los planes de su preparacion”, por otros

85 DE LA JEFATURA NACIONAL DEL S.E.M. (1937, 31 Marzo). Breviario del Maestro
Falangista. Azul. Diario de Falange Espaiiola de las J.O.N.S., (Cordoba), pag. 10.

816 E] Delegado de Prensa y Propaganda de la S.E.M. (1937, 10 Marzo). Orientacion nacional
de la Escuela. El Magisterio Azul, (Zaragoza), pag. 2.

87 Tbidem, pag. 1.

818 Tbidem. pag. 2.

819 Talayero, J. (1937, 10 Marzo). Una Pedagogia Nacional. El Magisterio Azul, (Zaragoza),
pag. 2.
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que les proporcionaran “una solida formacién ético-religiosa y pedagdgica”®,
una formacién personal y profesional que les pusiera en disposicion de
poder acometer la urgentisima labor de liberar a Espafia de aquella “pesa-
dilla extranjerizante de falsas técnicas”, aventando “los restos [...] de una
Pedagogia judaizante, importada por seres sin honor y sin Patria”, para
forjar asi “caracteres nacionales con levadura de santidad, con fermento de
auténtica sabiduria”?.

Pocas semanas antes de que el Decreto de Unificacion acabara para
siempre con el suefio de una Espana azul, “libre de todas las fuerzas ocultas,
de todos los ‘hechos diferenciales’, de todas las trabas de partidos y politi-
queos, de todos los egoismos inconfesables”?, Falange insistio en el papel
determinante que la escuela y el magisterio jugaban para el futuro de su
revolucion nacionalsindicalista:

En esta gloriosa empresa de Reconquista de Espafia, en la que todos esta-
mos afanados, concierne de manera singularisima a todos nosotros maestros
espafioles la realizacién de una maxima tarea espiritual: la educacion de la
juventud. También la escuela es un campo de batalla y, sin duda, es en este
campo donde mejor supo emboscarse el enemigo y donde es mis preciso ganar
urgentemente posiciones®?.

Habia llegado el momento, anunciaron, de “reformar profundamente
la escuela nacional”, ya que si, por un lado, “el marxismo rencoroso y so-
lapado” habia tratado de “envenenar las conciencias infantiles, llevando al
alma del nifio la incitacion al quebrantamiento de los deberes éticos mas
elementales”, también, para Falange, era “desgraciadamente” cierto que “otras
organizaciones, de cacareado matiz derechista nada hicieron que significase
empuje positivo para contrarrestar esta labor perniciosa”?!. Por eso ahora,
para contrarrestar esta lamentable situacion, Falange marcaba como la mas
sefiera de sus aspiraciones la de construir una “ensefianza nacional; hacer
que el pensamiento y accion de todos los maestros, depositarios de los

820 Arribas, F. (1937, 10 Marzo). Escuela renovada. El Magisterio Azul, (Zaragoza), pag. 5.

81 (1937, 10 Marzo). Escuela Nacional. Za Provincia, (Huelva), pag. 3.

82 Tbidem. Palabras entrecomilladas en el original.

82 Thidem. EDUCACION NACIONAL. Seccién Espafiola del Magisterio (S.E.M.) de EE. de las
JLO.NS.

820 Tbidem.
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futuros valores de la Patria” respondieran “a unas mismas lineas rectoras” y
fueran “expresion de un mismo anhelo, de una sola fe: Espafia”®.

Los ataques a Falange arreciaron, sobre todo desde el sector monarquico
y catdlico mas conservador como evidencian algunas intervenciones publi-
cas de jefes y delegados provinciales del S.E.M. en las que, refiriéndose a
sindicatos y maestros catolicos afirmaron con rotundidad:

No convirtais esa palabra en adjetivo porque le quitdis su universalidad. Para
nosotros es sustantivo. Falange es catdlica, porque es espafiola. No tenemos que
estarlo repitiendo. El Estado se desenvolverd en catolico, nuestras escuelas serin
catdlicas. Lo cual no quiere decir que forcemos a nadie a creer, le ayudaremos.®*
O la insercion en periddicos y panfletos de anuncios con el contenido

del punto 25 del programa original de la Falange:

JATENCION!!
PUNTO 25

Nuestro movimiento incorpora el sentido catdlico, de gloriosa tradicion y
predominante en Espafia, a la reconstruccion nacional.
La Iglesia y el Estado concordardn sus facultades respectivas, sin que se
admita intromisién o actividad alguna que menoscabe la dignidad del Estado
o la integridad nacional.?”
Ademais de la advertencia a su militancia sobre la obligatoriedad de
pertenecer exclusivamente al sindicato de Falange:

S.E.M.
Repetimos: Los maestros falangistas solo pertenecerdn a la S.E.M.; los demas
maestros pueden figurar donde les plazca.

Los falangistas ante todo han de ser disciplinados®®.

El partido considero a los maestros, soldados de “las milicias de la cultu-
ra”, emplazandolos como tal, a ponerse “en pie de guerra” sin vacilaciones,

85 Tbidem.

826 (1937, 18 Marzo). El Delegado Nacional del S.E.M. ha dicho. La Provincia, (Huelva),
pag. 3.

87 (1937, 18 Marzo). La Provincia, (Huelva), pag. 3.
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despojandose “de todo prejuicio, con violencia”®, para luchar por un orden
nuevo, por una escuela nacional genuinamente espafola.

Esto es mas costoso que copiar los modelos exdticos. Pero, jes tan hermoso
crear! Y Espana, esta Espafia gloriosa que fue capaz de crear un mundo, ;no
iba a ser capaz de crear su escuela?

Si; Espaiia, que se esfuerza en estos gloriosos momentos por encontrarse
a si misma, se esforzard también por crear su Escuela. Nuestros Maestros, que
han vivido profesionalmente sometidos a las imposiciones de una pedago-
gia masonica, extranjerizante son lo suficientemente laboriosos para crear una
pedagogia nacional que tenga sus raices en lo mds hondo, en lo mas racial y
castizo de nuestro espafolismo; en nuestra psicologia, en nuestra tradicion, en
nuestro destino de pueblo con solera de imperio espiritual®®.

Esta lucha por una escuela nueva volcada en la forja de la infancia espa-
fola en los principios nacionalsindicalistas exigia, segin los falangistas, que
los maestros se alejaran de posturas “exclusivistas” y no se encerraran en
“los estrechos limites del egoismo” que podian apartarles “de la organizacion
de las otras actividades dentro de Falange y como las organiza Falange”®!.

El magisterio debia organizarse de acuerdo con “las nuevas normas”, y
como el partido consider6 a los maestros “motor y pieza de importancia
excepcional” del “engranaje de la inmensa maquinaria” del nuevo Estado,
ninguno podia quedar fuera del “encuadramiento general”®? que Falange
proyecto llevar a cabo a través del S.E.M. que, en los albores del mes de abril
de 1937, pocos dias antes de que el Decreto de Unificacion acabara para
siempre con el sueno de una escuela azul forjadora de las juventudes del
futuro Estado nacionalsindicalista, dejo constancia expresa en su campafia
de sus anhelos mas perentorios:

El S.E.M. aspira a...

Crear en la juventud un espiritu profundamente esparfiol y una Patria Grande,
Fuerte y Libre.

89 Arcensio, J. (1937, 27 Marzo). Tarea para Maestros. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

80 (1937, 27 Marzo). En una Espafia nueva, una Escuela nueva. La Provincia, (Huelva),
pag. 3.
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Crear, mantener, y promover servicios de asistencia mutua y de proteccion
de los derechos de los maestros.

Que la ensefianza primaria se extienda a toda la poblacion infantil de
Espafia.

Que a las mds apartadas aldeas espanolas lleguen las doctrinas del Nacional-
Sindicalismo por boca de sus afiliados.

Dar a la escuela un caridcter religioso y castrense en consonancia con la
futura Sociedad Esparfiola®.

Independizar econémicamente al magisterio para que no tenga que supe-
ditarse a los caciques.

Dar autoridad al maestro dentro y fuera de la Escuela para el mejor cum-
plimiento de sus funciones educacionales.

Elevar la cultura del pueblo para librarle de charlatanes a sueldo.

Extirpar la apatia del Magisterio que sentia aun por las cuestiones que pro-
fundamente le interesaban.

Despertar en la Juventud espanola el sentido del honor, de la verdad y de
la Justicia y extirpar el fariseismo de chaqué, que la deformaba®*.

Dotar a cada escuela del material pedagégico indispensable para lograr
una educacion eficaz.

Que no existan como hasta ahora escuelas en peores condiciones higiénicas
que muchos establos de animales.

Que toda madre lactante disponga de los medios necesarios para la buena
crianza de sus hijos.

La creacion de casas-cunas para el albergue y cuidado de los nifios de las
obreras mientras dura la jornada de trabajo.

La creacion de un Magisterio digno de la Espafia Imperial®®.

Ademas de este cdmulo de intenciones en el que los falangistas conden-
saron sus afanes mis perentorios para la escuela primaria y el magisterio,
su campafa de propaganda incidié en diferentes aspectos que corroboran
el papel determinante de la educacién para su revolucion nacionalsindica-
lista y los planes del partido tras alcanzar la victoria. En este sentido, cabe
destacar el protagonismo reservado a los maestros en la formaciéon de los

83 (1937, 3 AbriD). EL S.E.M. ASPIRA A...Afdn, (Palencia), pag. 0.
1 (1937, 10 AbriD). EL S.E.M. ASPIRA A...Afdn, (Palencia), pag. 5.
%5 (1937, 17 AbriD). EL S.E.M. ASPIRA A...Afdn, (Palencia), pag. 8.
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“pequenos flechas”, considerados por el partido como “uno de esos gérme-
nes de la Espafia una, grande y libre” que empezaba a despuntar “en esta
magnifica y auténtica cruzada” y que representaban “una de las mas felices
posibilidades que en el terreno venturoso del porvenir” se habian “cernido
sobre nuestro pais”, lo que justificaba “el desvelo, la estima y la preocupacion
constante que hacia estos candidatos de las futuras vanguardias de la ofen-
siva nacional-sindicalista”® mostré Falange, que no oculté en su campafia
el fin que perseguia con el control de la infancia:

La mision de Falange es hacer Espafia una, grande y libre, labor, como
facilmente se puede colegir, no de meses, sino de anos. Se comprende, por lo
tanto, que sea precisamente la generacién de manana la que interprete debi-
damente y colme el ideal y la grandeza de la unidad espariola, y justamente el
tiempo que tarden esos nifios en hacerse hombres, es lo que tardard Espafia
para consolidarse. Para esto quiere Falange los niflos: Para constituirlos en
pilares de la nueva Espafia®’.

Ni los valores que pretendia inculcarles a través de la educacion:

Que sepan los nifios de hoy ser sufridos y disciplinados; que se forgen [sic]
una conciencia del deber y de la responsabilidad. [...] Ese sentido de disciplina
que va desarrollandose en el nifio en cada desfile, con la idea puesta en nuestra
Espana, es la garantia del orden y de la seguridad de la Patria y hacen brotar
en nuestros corazones como un voto, la esperanza de que estos nifios de hoy
habran de llegar al mas generoso y leal concepto de la Patria por los caminos
de la disciplina. SUBDITOS de una Espafia gloriosa y grande, han de llegar a
ella por la abnegacion y el sacrificio®®.

Esta labor educativa cuyo “contenido pedagogico completo y de mas
garantia” s6lo podian aportar los maestros, fue clave para el proyecto de
formacion de los “futuros falangistas” a quienes el partido buscé inculcar,
por encima de todo, el “santo amor a Dios y a la Patria”.

86 (1937, 4 Abril). Los nifios y Falange. Amanecer, (Melilla), 23, pag. 9.

%7 Ibidem.

88 Tbidem. Mayuscula en el original.

89 (1937, 4 Abril). Los “Flechas” y los maestros. Amanecer, (Melilla), 23, pag. 7. Las palabras
en cursiva son fieles al original.
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Paralelamente a esta estrategia, Falange propuso también imitar el mo-
delo pedagdgico de la Ttalia fascista, tanto en lo relativo a la formacion de
los maestros:

Una gran corriente pedagogica italiana existe ya en nuestro pais desde hace
tiempo. [...] Ahora lo que solo falta son unos cursillos a los maestros falangistas
para que conozcan perfectamente como Italia forma a esa juventud invencible
que ha convertido a la naciéon hermana en un imperio®®.

como a la organizacién y puesta en escena de los ‘Flechas’

Bajo la camisa azul y el gorro inclinado del “Balilla”, ha de laborarse todo
un contenido ideal de sacrificio y disciplina, sobre todo, que hara nacer la otra
Espana entre dos [sic] escombros aun humeantes de esta de hoy. [...] El “balilla”
tiene una funcion efectiva y grave en el mundo. Tiene obligaciones y deberes.
Es social por naturaleza y debe tener un sentido social cristiano®!!.

Por otro lado, los falangistas sabian que la eficacia de su labor indoctrina-
dora dependia, en buena medida, de que los hogares espanoles siguieran la
tonica marcada por el partido en la escuela y en las organizaciones juveniles
de ambito extraescolar, cerrandose asi el circulo de adoctrinamiento de la
infancia en los principios ideoldgicos nacionalsindicalistas.

Para que no hubiera dudas al respecto, Falange aclar6 a las familias en
su campana los puntos basicos de su propuesta respecto a la educacion de
sus hijos:

{PUEBLO ESPANOL! Cuando se va a procurar fraguarte un nuevo destino,
tienes derecho a que se te diga lo que se desea darte y lo que de ti se espera.

En el orden a la ensenanza de tus hijos, a lo que habra de ser la Escuela
Azul, he aqui un ligero bosquejo de lo que Falange se propone que sea.

Una Escuela de pura esencia tradicionalista; del espafolismo inequivoco
y natural de los Reyes Catolicos, de aquellos formadores de la primera Esparia
Una, Grande y Libre.

Con las glorias perennes de nuestra Raza, labraremos la educaciéon moral
de tus hijos.

80 Thidem.
s El Jefe Provincial de “Flechas”, de Alava. Ibidem. Los nifios y Falange, pdg. 9. Palabras
entrecomilladas en el original.
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El pan espiritual que haremos alimente sus mentes, las rellenard de fino
sentimiento religioso y grabara en ellas un nuevo sentido de Justicia social
inconmovible.

Con una intensa cultura fisica daremos a su cuerpo la fortaleza varonil y
marcial que debe tener, disponiéndola asi para luchar contra las dolencias fisicas.

En una palabra. Deseamos continuar la obra de aquellos espafiolisimos
Reyes Catolicos formando la segunda Espafia Grande, Una y Libre, un Imperio
tan potente, moral e intelectual que pueda ser otra vez la admiracién de pro-
pios y extrafnos.

iPUEBLO ESPANOL!: Colabora a formar tu propia grandeza.
{ARRIBA ESPANAI 52

Pocos dias antes de que el Decreto de Unificacion acabara para siempre
con su proyecto de un Estado nacionalsindicalista, Falange Espafiola de las
J.O.N.S. insistié en que para su aspiracion de crear una “nueva Espafia” era
vital que “la instruccion de los hijos de la Patria amada” estuviera en manos
de una “Escuela Azul”, que no fuera “de pobres ni de ricos”, sino, “senci-
llamente, ESCUELA NACIONAL"*# impregnada totalmente de los valores
propugnados por el partido:

La esencia Nacional Sindicalista de nuestro programa, sera el impulso vivi-
ficador que llenara el ambito escolar, donde se moldearin en el crisol de una
instruccion de sentido tradicionalista puro, que nuestro emblema pregona, los
futuros engrandecedores de Espafa, las legiones azules venideras, que con las
potentes alas de sus fogosas mentes avasallarin el mundo con el esplendor
espiritual que ha de caracterizarlas®.

Pero la campana de desprestigio contra Falange, orquestada por sus
propios socios de aventura, fue progresivamente en aumento, atizada en la
sombra por los monarquicos que acusaron al partido de ser refugium pec-
catorum de todo tipo de arribistas de oscuro pasado, rumor alentado entre
bambalinas por la jerarquia catdlica que no estaba dispuesta a renunciar a
su tradicional papel protagonista en el ambito educativo y que lanzé cons-
tantes invectivas que cuestionaban la catolicidad del nacionalsindicalismo en

»
b
e}

(1937, 7 AbriD). FALANGE Y LA ESCUELA (S.E.M.). Azul. Diario de Falange Espaiola de
las J.O.N.S., (Cordoba), pdg. 7. Las mayusculas son fieles al texto original.

¥ Ibidem.

- Thidem.
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unos momentos en los que, como ya hemos apuntado, el Cuartel General
de los sublevados intentaba conseguir por todos los medios las bendiciones
vaticanas que cubrieran su rebelion con una patina de legitimidad a nivel
internacional, algo que, como sabemos, finalmente lograron.

La propaganda falangista dejé numerosos testimonios en este sentido y
anuncié con rotundidad que, una vez acabada la guerra y ocupados los resor-
tes del poder en el Nuevo Estado, terminaria “para siempre” con “los partidos
politicos”, y también “con las camarillas y capillitas confesionales dentro del
Magisterio”s®.

Ya comienzan, sin embargo, a dibujarse posturas y actitudes. Ya distinguimos
a nuestro alrededor los rostros contraidos de nuestros enemigos de siempre
que, como arma —cobardes al fin—, emplean el [sic] de la murmuracion. Ya se
utilizan “torcidos senderos”. Ya ha surgido el puritanismo en algunos pechos
que jamds supieron de misericordia ni de perdén. En su cretinismo han llegado
a afirmar que nosotros amparamos y encubrimos a companeros responsables.
Su mezquindad no les he dejado estar nunca al lado de la grandeza espiritual.
A estos murmuradores de oficio les decimos que estamos cansados de ellos y
de sus frases venenosas. Bastante tiene con el cancer moral que les corroe y
aniquila®®.

A la altura del mes de abril de 1937, el S.E.M. habia dejado de “ser una
aspiracion para convertirse en una REALIDAD magnifica, llena de pujan-
za y vitalidad”?, cuyo principal objetivo era “terminar con grupos, grupi-
tos, asociaciones y camarillas de Maestros para formar una sola y eficaz
organizacion”®®, sobre cuyos hombros recaeria la enorme responsabilidad
de iluminar las escuelas de la Espafia nacionalsindicalista con “el brillante
esplendor de la religion, la justicia, la patria, el derecho, la razon, el deber,
la autoridad, la disciplina, la dignidad, la verglienza, y demas privilegios
basicos de la sociedad que, desde al afio 31 estaban podridos” a causa,
principalmente, de “los odios y egoismos de nuestros gobernantes”s.

85 HERMOSO. Delegado Provincial. (1937, 3 AbriD). A LOS CAMARADAS DEL S.EM. La
Provincia, (Huelva), pag. 3.

86 Tbidem.

87 Tbidem. Mayusculas en el original.

88 (1937, 3 Abril). La Provincia, (Huelva), pag. 3.

89 HERMOSO. Delegado Provincial. (1937, 3 AbriD). A LOS CAMARADAS DEL S.EM. La
Provincia, (Huelva), pag. 3.
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Falange, al igual que el S.E.M., anunci6 a los cuatro vientos que “no era
un partido politico, ni una Asociacion mas a la antigua usanza” y que en ella
tenian cabida todos los que acudieran, “siempre” que no les faltara “en su
corazdn nuestra Doctrina”, advirtiendo que no acudiera a ella nadie que no
sintiera de verdad la buena nueva del nacionalsindicalismo y no estuviera
“dispuesto a practicarla”, porque a pesar de que era vital para el sindicato
la incorporacion del mayor nimero posible de maestros, los falangistas
buscarian por encima del nimero “la Calidad”®*.

El partido admitié abiertamente que hacian falta maestros, pero matizé
también que, mas que “muchos”, lo que necesitaban era “buenos maestros”
que pusieran “el corazén en su obra”®! construyendo “una Escuela para
espafoles, Una y Nacional” en la que cultivar “la personalidad individual
y la seguridad en si mismos y en la que Maestros y alumnos” harian “solo
y exclusivamente lo que deban hacer dentro de las normas obligadas para
nuestra grandeza imperial”, por lo que la “Escuela falangista” seria “cato-
lica sin algaradas ni vanas ostentaciones, naturalmente, sencillamente, sin
creernos Unicos monopolizadores de la Verdad que fue sembrada por igual
para todos”®?,

Una prueba evidente de que el ambiente se enrarecia por momentos
son las notas insertas en prensa conminando a los maestros a causar baja
de cualquier otra organizacion sindical que no fuera el S.E.M., so pena de
expulsion fulminante del partido, en clara alusion a la doble militancia en
el sindicato falangista y en las asociaciones catélicas de maestros:

Los de la provincia de Huelva, que tal fueren, y sigan perteneciendo en la
actualidad a cualquier otra asociacion distinta de S.E.M. deben saber que en el
plazo de siete dias serdn baja en la otra.

De no hacerlo serain EXPULSADOS de Falange Espanola.
iiArriba Espafal!

17 de abril de 193755,

%0 Ibidem.

#1 LIEBIG. (1937, 3 AbriD). iEscuelas! {Escuelas! jjMaestros!! jjMaestros!! La Provincia, (Huelva),
pag. 3.

82 MINGUELA. (1937, 3 Abril). REALIDADES. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

83 (1937, 17 Abril). Delegacion Territorial de Andalucfa. Ordenes a los Maestros falangistas.
La Provincia, (Huelva), pag. 3. Mayusculas en el original. Presentamos un ejemplo de
esta orden inserta en un periddico de Andalucia, pero hay anuncios similares por las
mismas fechas en los de otras delegaciones territoriales.
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La disciplina fue el valor supremo invocado por el partido, “el ideal a
conseguir”, la norma en que todos los maestros debian encuadrarse “como
resultante de una perfecta organizacion en la nueva vida que emprende
Espafa y organiza Falange”, una disciplina total y absoluta, “que nos circun-
de en todo momento, que nos obligue de ahora para siempre”, ya que las
circunstancias por las que atravesaba Espafia aquellos dias eran las idoneas
para vivirla “como consecuencia del momento militar”®* en que la nacién
se encontraba.

Hasta que estallo la crisis de abril de 1937, zanjada con la defenestracion
de Manuel Hedilla, Falange Espafiola de las J.O.N.S. alert6 incansablemente
sobre la presencia de advenedizos procedentes de los “restos de un pasa-
do tan proximo” que entendian “el oficio de retaguardia como algo de su
propio capricho” y que, “sin darles nadie vela en un entierro”, acudian a ¢l
“nada menos que a dirigirlo, si uno se descuida y se le tolera”; “carasduras”
y “tiranzuelos” a quienes los falangistas dedicaron multitud de proclamas
cargadas de advertencias amenazadoras.

Esos caciquillos, politicos ambiciosos, creerin que con sus salidas de tono
nos van a acoquinar y “meternos la sangre en un pufio” a quienes conocemos
todas sus habilidades, a quienes, si saben callar cuando la patria lo exige, saben
también desenmascarar a los felones egoistas que se “sacrificaban” cuando de
“bobilis” les venia alguna bicoca.

iAy de vosotros, escribas y fariseos, hipdcritas, sepulcros blanqueados!
Ya no se puede aguantaros mas. Millin Astray lo ha dicho: “En la vanguardia
herofsmo. En la retaguardia, justicia social”. De esa justicia social estdis huérfa-
nos vosotros. Pero la Falange os la impondra pese a vuestros rodeos, a todas
vuestras maquinaciones, con las que atacais, “valientes” por la espalda como
siempre. “Cuando un érgano te escandalizare arrancalo”. Claro que vosotros
no tenéis valor. Pero ya os arrancard Falange de esta nueva sociedad en la que
solo caben los patriotas entre los que pretendéis mezclaros sin conseguirlo,
porque saltais a la vista como algo extrafio, como zanganos de colmena, y os
pondra a buen recaudo®.

554 El Secretario Territorial de Andalucia. (1937, 17 Abril). Disciplina y disciplina. Za Provincia,
(Huelva), pag. 3.

85 (1937, 8 Abril). JUSTICIA SOCIAL. Proa, (Ledn), pag. 5. Palabras entrecomilladas en el
original.
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Lo cierto es que el tono utilizado en su campafia denota que los falan-
gistas ignoraban la verdadera fuerza que se ocultaba tras los intereses contra
los que batallaban, asi como las medidas que en aquellos momentos urdian
sus detractores, en connivencia con el Cuartel General, para acabar con su
proyecto de Estado nacionalsindicalista. Contamos incluso con testimonios
de personas nada sospechosas de afinidad con Falange que confirman esta
situacion y que han dejado constancia de que por aquellas fechas la “Junta
de Mando de Falange no sélo [estaba] preterida en el cuartel general de
Salamanca, sino que [recibia] un trato contra el que se [rebelaba]”, sefalan-
do como “director de escena” al “propio hermano del general, Nicolas”, al
que acusaron directamente de ser “quien dispone los actos y distribuye los
papeles. La obra que representa tiende a domesticar a la Falange. Un drama,
mejor, un melodrama, con su traidor de encargo: Manuel Hedilla”®®.

Tras hacerse publico el Decreto de Unificacion®’, el discurso falangista
experimentd un giro notable, con loas a Franco, autonombrado Jefe Nacional
del nuevo partido:

[...] de Salamanca “hasta donde las piedras hablan” ha partido de nuevo un
resplandor. Resplandor ideal que, a modo de flecha luminosa, da en el blanco
de la auténtica tradicién espafiola. La voz del Caudillo, pletérica de esencias
hispanas, llega a todos los rincones de nuestra tierra, en augusto mensaje de
unidad. Y basta que esa voz se eleve sobre nosotros para que los pechos de
la gente espafiola se enciendan en llamaradas de entusiasmo y se enlacen en
abrazo unificador, sin reservas, con decidida voluntad de realidad que nace en
la hondura de corazones convencidos. El Caudillo manda, Espana obedece. Y
obedece, no como alguna voz envenenada pudiera sugerir, por simple volun-
tad gregaria de acatamiento. La obediencia es un acto supremo de libertad a
cuya hondura llegan, por desgracia, muy pocas conciencias y solo encuentran
plenitud cuando el mandato se hace armonia perfecta con las raices del alma
nacional®®,

alabanzas que se alternaban con apasionadas justificaciones sobre la oportu-
nidad politica de una medida que colmaba las “ansias de unidad” que, segin
aseguraron los medios falangistas, conmovian a “las almas mejor templadas

86 Zugazagoitia, J. (2007). Guerra y vicisitudes de los espaiioles. Barcelona: Tusquets,
pag. 276.

87 Decreto n° 255 de 19 de abril de 1937, (B.O.E. de 20-IV-1937, n°® 182).

88 (1937, 22 Mayo). UNIDAD. La Provincia, (Huelva), pag. 3.
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de Espana”, afectando “a las totales manifestaciones de nuestro vivir’®?, en
un claro intento de ganar terreno a los carlistas en la carrera por el liderazgo
del proceso de unificacion.

Frente al atonismo cadtico y destructor de la democracia que aspiraba a que
de una agrupacion de fuerzas en constante divergencia saliera alguna especie
de equilibrio, Espafia opone su estilo de siempre, el estilo cuyo simbolo es el
haz y el yugo. La obra de unificaciéon puede darse ya por realizada. La Unidad
vendra en tiempo inmediato. Pronto, muy pronto, un estilo de vida, un estilo de
pensamiento y una unidad de destino, enlazardn nuestras mentes, estremeceran
nuestros corazones y seran canon total de nuestra existencia. La democracia
aspiraba, cuando mais, a la mera suma. Nosotros “queremos” —obsérvese el
puro acento espafiol del verbo- totalidad. Y totalidad es Unidad, algo de que
nada puede restarse sin que pierda la armonia y perfeccion del conjunto. La
suma facilmente puede ser alterada; la Totalidad es indestructible, tiene sabor
de eternidad y perfeccion®®.

Por otro lado, a pesar de que un mes después de ordenarse la unificacion
algunos medios falangistas hablaban ain de un futuro “Estado nacional-
sindicalista” que no permitiria “dentro del Magisterio, mas que una sola
asociacion profesional” carente de adornos y calificativos que subrayaran
“lo que dentro de nuestro Estado es consustancial”®, clara alusion a quie-
nes les acusaban de no ser catdlicos, lo cierto es que, como anuncié Sainz
Rodriguez, “ilustre hombre publico” y “espafiol cien por cien”®? que en pocos
meses seria nombrado Delegado Nacional de Educacion y Cultura de FE.T.
y de las J.O.N.S.%? y ministro de Educacion del primer Gobierno rebelde®®,
era “evidente que toda la politica del porvenir en Espafia” no tenia “ya mas
camino legal que la actuacion dentro de Falange Esparfiola [Tradicionalista)”,
dejando muy claro que se equivocaban quienes creian poder “sostener

%9 Ibidem.

80 Tbidem. La palabra entrecomillada y las mayusculas son del original.

%1 (1937, 22 Mayo). La Provincia, (Huelva), pag. 3. El texto, impreso en negrita, estd inserto
a modo de anuncio dentro de un articulo titulado: S.E.M. (Afecto a Falange Tradicionalista
de las JONS). La “Verdad” sobre el “Magisterio Nacional”, y aparece precedido de una
dedicatoria claramente alusiva a los que acusaron a Falange de no ser catdlica: “Para esos
que a despecho de sus convicciones olvidaron nuestras ansias pretéritas, y para esos
otros indecisos que aun chapotean de una manera incierta”.

%2 QOlascoaga, A. de. (1937, 11 Agosto). Lo que opina D. Pedro Sainz Rodriguez del Decreto
sobre la estructura de FE.T. y de las J.O.N.S. El Diario Vasco (Bilbao).

83 Boletin del Movimiento, 15-VIII-1937, n° 2, p. 24.

84 Decreto n° 450 de 31 de enero de 1938 (B.O.E. n° 408, de 1-11-1938, pag. 547).
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ideologias o caracteristicas, absteniéndose o no prestindose a la asimilacion
y a la integracion que el decreto impone”s®.

Este cambio de rumbo afect6 directamente a la escuela primaria y a
los maestros que aspiraban a “la calificacion honrosa de nacionales” y que,
por ello, debian “meditar mas que ninguna otra corporacion estatal, en la
trascendencia de esta obra de unificacion y totalizacion del alma espanola”,
tomando conciencia de que una de las “tareas esenciales” del magisterio
era llevar a la escuela espanola la “aspiracion de totalidad” decretada por la
“voz augusta de nuestro Caudillo, que es la voz impoluta de Espafia”, que
lo ordena y , por tanto, “asi habra de cumplirlo” sin “objeciones de esta o
aquella indole™®, Acorde con este planteamiento, el S.E.M. hizo publica una
declaracion de fidelidad y apoyo incondicional a la unificacion dictada por
Franco, admitiendo que a partir del 19 de abril de 1937 se habia abierto
una nueva etapa tanto para el partido como para el sindicato en la que,
orgullosos de ser lo que eran, “los maestros de la Espafia Imperial, con el
sefiero Sainz Rodriguez a la cabeza”, “los maestros de Falange Espanola
Tradicionalista y de las JONS, con el Caudillo glorioso al frente” llevarian
a la escuela este nuevo aliento unificador:

El S.E.M. representa desde ahora un organismo afecto a F.E.
TRADICIONALISTA de las JONS. Hace suyos todos los atributos que esta de-
nominacién entrafa y a ellos, sin restriccion alguna, ajusta su vida corporativa.
Todo intento de escision en modo alguno podra ser justificado. La Unidad de
Espana ha de reflejarse de modo ineludible en la absoluta unidad de su escuela
y de sus maestros. Quien atente a esa unidad sagrada ya sabe contra quien van
dirigidas sus acciones. Y quien quiera escuchar que escuche; y quien pueda
entender, que entienda®®.

Este giro radical en la orientacion de la campana propagandistica que
el partido llevo a cabo en la retaguardia es una prueba concluyente de que
la transformacion de Falange Espafiola de las J.O.N.S. en Falange Espafiola
Tradicionalista y de las J.O.N.S. fue el fin del nacionalsindicalismo.

85 Olascoaga, A. de. (1937, 11 Agosto). NUESTRAS ENTREVISTAS. Lo que opina D. Pedro
Sainz Rodriguez del Decreto sobre la estructura de FE.T. y de las J.O.N.S. El Diario Vasco
(San Sebastidn), Afio IV, n® 796, pag. 1.

86 (1937, 22 Mayo). UNIDAD. La Provincia, (Huelva), pag. 3.

87 (1937, 22 Septiembre). EDUCACION NACIONAL. SINDICATO ESPANOL DEL MAGISTERIO.
Patria, (Granada), pag. 4.

88 (1937, 22 Mayo). UNIDAD. La Provincia, (Huelva), pag. 3. Mayusculas en el original.
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Sin ahondar en matices puramente formales, como el maridaje imperativo
de la camisa azul con la boina roja o la incorporacion de una letra mas a su
ya de por si abultado acrénimo, lo cierto es que Falange Espanola se alejo
paulatinamente de su esencia ideoldgica original a partir del dia siguiente
de la publicacién en el B.O.E. del Decreto de Unificacion, como puede
comprobarse en la prensa falangista de aquellos dias. Un ejemplo claro de
este cambio de actitud es la inversion de prioridades intrinsecas al binomio
Patria-Dios, al ordenar el partido que, a partir de ahora, los maestros falan-
gistas estarfan “primero, al servicio permanente de Dios, segtin las normas
de la Iglesia Catolica” y “después, al de la Patria, con arreglo a lo que el
Caudillo ordene” porque, segin aseguraron los reconvertidos falangistas-
tradicionalistas, el mayor deseo de Falange en aquellos momentos era preci-
samente el de “unidad, unificacion, porque eso quiere el Caudillo y nosotros,
disciplinados en extremo, s6lo queremos lo que el Caudillo quiere”®.

También es muy significativa, en este sentido, la nueva orientaciéon que
el partido imprimi6 a la “Justicia Social, que mirada desde donde siempre
se puede mirar, desde Jesucristo Redentor, no es otra cosa que la sublime
Caridad Cristiana”®, lo que supuso, en la prictica, devolver la iniciativa en
este ambito a la Iglesia catdlica.

Por otro lado, la prensa falangista acusé también un incremento notable
de anuncios, esloganes y proclamas exaltando la figura de Franco —“Franco
ha ganado la guerra. Franco ganara la paz. Espafia tendra un sélo grito:
iVIVA FRANCO! Porque Franco es el Caudillo de Espana”®”'— un hecho que,
en principio, careceria de importancia si no fuera porque se llevé a cabo en
detrimento de las citas dedicadas a José Antonio Primo de Rivera, a quien se
siguié nombrando, pero siempre en un segundo plano respecto al ‘caudillo’.

Como es logico, este cambio de rumbo repercutié de forma notable en
los planes originales que el partido habia trazado respecto a la educacion y
supuso, ademads del abandono definitivo de un modelo de escuela orientado
por la mas pura ortodoxia nacionalsindicalista, su sustitucion por otro, con-
trolado por la jerarquia eclesiastica, cuyo principal objetivo fue recatolizar
Espana a través de la educacion.

59 De la Delegacion Provincial del S.E.M. (1937, 2 Octubre). Educacion Nacional. Sindicato
Espanol del Magisterio. Cartas a un delegado comarcal. Patria, (Granada), pdg. 7. Las
cursivas son evidentemente mias.

870 Dafos, J. (1937, 8 Octubre). EDUCACION NACIONAL. Nuevo sentido social de la escuela.
Patria, (Granada), pag. 5.

871 (1937, 15 Septiembre). Patria, (Granada), pag. 2. Mayusculas en el original.
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El nuevo partido identificé “los principios basicos” de la “futura sociedad
escolar”, llamada a dirigir muy pronto “los destinos de la gran sociedad”,
anteponiendo la formacion “intelectual y moral cristiana” a cualquier cuestion
de otra indole, de ahi que el proyecto de Escuela Azul, semillero inagotable
de nacionalsindicalistas abocados a nutrir la revolucion que iba a permitir
dirigir a Espana hacia el Imperio, diera paso a otro de naturaleza radical-
mente distinta donde la escuela era la “institucién” encargada de hacer a la
sociedad “mds cristiana y por consiguiente, mas humana”®? una trasforma-
cion pilotada por maestros formados “a lo Calasanz y a lo Manjon™ que
ensefaran a sus alumnos en clave catolica y espanola. Pero esto pertenece
ya a otro capitulo de esta historia.

2 Dafos, J. (1937, 8 Octubre). EDUCACION NACIONAL. Op. cit., pig. 5.
3 De la Delegacion Provincial del S.E.M. (1937, 2 Octubre). Educacion Nacional. Sindicato
Esparfiol del Magisterio. Cartas a un delegado comarcal. Patria, (Granada), pag. 7.






7. EPILOGO: DEL NACIONALSINDICALISMO A LA
GENUFLEXION

. e todos los grupos civiles que se sumaron a la intentona golpista del
18 de julio de 1936, Falange Esparfiola de las J.O.N.S fue el dnico que
=410 hizo para implantar en nuestro pais un nuevo modelo de Estado.
Malogrado su intento de “estructurar en el periodo 1933-1936, un movimiento
de masas de corte fascista que alcanza[ra] el poder con la impulsion de un
cierto apoyo popular” la guerra civil desencadenada por el fracaso de la
sublevacion militar represent6 para el partido la oportunidad de hacerse
con los resortes del poder y materializar desde alli su anhelada revolucion.

Superado el desconcierto inicial provocado por el inesperado rumbo
que tomaron los acontecimientos, un reducido grupo de camisas viejas con
responsabilidad de mando que consiguié reagruparse en la retaguardia
comenz6 a trabajar en la organizacion de los exiguos y dispersos restos del
partido, percibiendo ripidamente que su posicion ante los militares y la pre-
eminencia de Falange dentro del conglomerado de fuerzas participantes en
la rebelion era directamente proporcional al volumen de sus milicias, matiz
que trascendia la vertiente bélica del conflicto, ya que la supremacia de sus
efectivos en el frente, ademds de contribuir a la victoria final, representaba
la posibilidad real de que una vez ganada la guerra el partido se hiciera con
el control del aparato estatal, erigiéndose asi en arbitro indiscutible de los
destinos de la Nueva Espafia.

Asegurada la leva masiva de combatientes, que en pocas semanas alcanzo
un ritmo espectacular —enfundarse la camisa azul en la zona sublevada era
un auténtico seguro de vida— y solventada interinamente la ausencia de José
Antonio mediante la creacion de una Junta Provisional de Mando presidida
por Manuel Hedilla, los falangistas empezaron a organizarse con la mirada
puesta en la Espana de la victoria. Sus primeros pasos en esta direccion se

87 Pradera, J. (2014). La mitologia falangista (1933 a 1936). Madrid: Centro de Estudios
Politicos y Constitucionales, p. 46.
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encaminaron a poner en marcha los distintos servicios del partido, destacan-
do la educacion por su potencialidad para imbuir a las nuevas generaciones
una moral patridtica que permitiera recuperar un caracter nacional y abordar
la regeneracion de la nacion espafola en torno a un destino comun. En este
sentido, la escuela primaria fue para la Falange el instrumento idéneo con
el que templar el espiritu de las nuevas generaciones mediante el esfuerzo
y la disciplina, basados en unos principios doctrinales que salvaguardaban
la integridad material y moral de la patria.

Mientras los mandos falangistas intentaban reorganizar el partido a mar-
chas forzadas, al tiempo que engrosaban de combatientes sus banderas para
el frente, la Junta de Defensa Nacional designé a Franco “Jefe del Gobierno
del Estado” y “Generalisimo de las fuerzas nacionales de tierra, mar y aire”
con rango de “General Jefe de los Ejércitos de operaciones””, primer paso
de una estrategia disefiada por su circulo mas préoximo que desembocaria
pocos meses después en la formacion del primer Gobierno de guerra de
los sublevados.

Contamos con testimonios de personas vinculadas al mundo de la di-
plomacia que vivieron aquellos acontecimientos muy de cerca. Sus palabras
confirman, por un lado, que el caos y el desconcierto reinantes aquellos dias
en la retaguardia fueron pricticamente absolutos y, por otro, que Falange
Espafiola de las J.O.N.S. actué con independencia de criterio dentro del
entramado de fuerzas que confluyeron en la fracasada intentona golpista,
lo que empez6 a suscitar serios recelos entre sus socios de asonada.

Tal era el andamiaje oficial. Al lado de él, y haciéndole sombra con fre-
cuencia, estaban las poderosas organizaciones de la Falange, del Requeté, de
Renovacion Espafiola e incluso un pequefio grupo de Accién Popular que no se
decidia a resignarse con la desgracia de Gil Robles. Cada uno tenia sus milicias,
pero las dos primeras no se contentaban con las funciones de guerra sino que
tenfan su organizacion politica, sus mandos civiles, su informacién, su oficina
de prensa y propaganda, su justicia ejecutiva sumarisima, sus carceles y hasta,
en Falange, su direccion de Relaciones Exteriores, con la cual se habia hecho el
tercer secretario de embajada Felipe Ximénez de Sandoval y sus representantes
en el extranjero. Todo esto se habia desarrollado al calor del desbarajuste de los

5 Decreto n° 138 de 29 de septiembre de 1936, Boletin Oficial de la Junta de Defensa
Nacional de 30-IX-1930, articulos primero y segundo.
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primeros dias, cuando cada cual acudia a arrimar el hombro en lo que fuera.
Después iba a ser muy dificil meter las cosas en cintura®®.

A pesar de formar parte del bando vencedor, el partido llegd al final
de la guerra neutralizado por sus adversarios politicos que prepararon las
condiciones para propiciar que Falange diera “el paso consciente y activo
[...] de ‘revolucion a sistema’ "7, una evolucién ideoldgica que puso punto
final a los primigenios planes de transformacién de la sociedad espafiola
acariciados por José Antonio Primo de Rivera.

El partido libré dos guerras en distintos frentes. Una en el plano militar,
frente a la Segunda Republica —adquiriendo una posiciéon que nunca hu-
biera ganado democriticamente en las urnas—, y otra en la retaguardia, mas
sutil, de orden politico, contra sus propios companeros de aventura que,
conscientes de que el triunfo falangista significaba su expulsion de la vida
politica, maniobraron hibilmente hasta impedir finalmente sus propositos.

No hay que olvidar que en el objetivo de “destruir las instituciones re-
publicanas y la marcha ascendente del movimiento obrero” convergian tam-
bién “los cedistas, por un lado, y los monarquicos de Renovacion Espafiola,
por otro”, aunque la “coincidencia en los ultimos propdsitos no excluye
la divergencia en las vias elegidas para lograrlos”, por lo que las “ideas de
Falange no pueden ser comprendidas sin tener en cuenta el hecho de que
estan sirviendo a un propédsito de movilizacion distinto al de populistas y
mondarquicos, dentro del comin denominador del antirepublicanismo y
conservadurismo”¥s,

Reconocer que la “peculiaridad del movimiento falangista” reside “en la
especificidad de su praxis con respecto a las demas fuerzas de derecha”s”
supone admitir también que las divergencias de Falange con sus adlateres
acerca de la educacion y la escuela primaria fueron también sustanciales
aunque hasta el momento —que sepamos— no se ha abordado el estudio
del modelo educativo postulado por la Falange anterior a la unificacion,
probablemente porque la efimera existencia de la Falange originaria y la

876 Serrat Bonastre, F. (2014). Salamanca, 1936. Memorias del primer ‘ministro’ de Asuntos
Exteriores de Franco. Barcelona: Critica, pags. 60-61.

87 Gallego, F. (2014). El evangelio fascista. La formacion de la cultura politica del franquismo
(1930-1950). Barcelona: Critica, pag. 14. El autor atribuye la cita a Bartolomé Mostaza.

78 Pradera, J. (2014). La mitologia falangista, op. cit., p. 46. Cursiva en el original.

59 Ibidem, p. 47.
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sistematica labor de expolio y destruccion de la documentacion relaciona-
da con su proyecto original hacen que esta empresa revista una enorme
complejidad.

Otro problema importante para desentranar las lineas teéricas de su mo-
delo educativo es que los planteamientos del partido en este ambito estaban
diseminados tanto en el discurso joseantoniano como en las escasas fuentes
primarias que han llegado hasta nosotros, de ahi que la primera tarea que
hemos abordado en este trabajo haya consistido en determinar si los falan-
gistas a quien la Junta Provisional de Mando encomend¢ la reorganizacion
del Servicio de Primera ensefnanza tuvieron a su alcance un acervo doctrinal
y documental suficientemente amplio, sélido y coherente como para poder
fundamentar su propuesta en consonancia con los principios doctrinales
del partido. En este sentido, el programa de Falange —una de las escasas
fuentes originales que inciden explicitamente en esta cuestion— asumié como
tarea prioritaria del Estado nacionalsindicalista conseguir que los espanoles
desarrollaran un espiritu nacional fuerte y cohesionado, imbuyendo a las
nuevas generaciones de un “sano y alegre” sentimiento patridtico, reto que
pretendieron consumar mediante el recurso a una férrea y disciplinada edu-
cacion aderezada con un componente genuinamente tradicional y espanol:
el catolicismo.

Patria, Dios, disciplina, unidad, sentido religioso y militar de la vida,
fueron algunos de los referentes programiticos que sirvieron de refe-
rencia a los falangistas para elaborar las bases de un modelo de escuela
enfocado prioritariamente a forjar la mentalidad de la infancia espanola
de posguerra en el credo nacionalsindicalista. Pero esto no fue todo. Su
lider y principal idedlogo dejo constancia, también en articulos, mitines y
discursos, de una serie de claves que aportaran luz para el disefio de una
escuela entregada por entero al servicio del partido y que imprimiera ca-
racter y personalidad a la poblacion infantil. Asi, por ejemplo, su idea del
hombre como portador de un alma susceptible de condenarse o salvarse,
la orientacion antiliberal y claramente antiroussoniana que impregnoé la
totalidad de su discurso, su apuesta decidida por itinerarios educativos
diferenciados y acordes con los roles que el alumnado estaba llamado a
desempeniar en la futura Espafa nacionalsindicalista, su concepcion de la
vida como milicia y sacrificio, o su vehemencia a la hora de deslindar y
desligar las competencias de la Iglesia y el Estado fueron algunos de los
principios basicos del legado ideologico joseantoniano que los falangis-
tas incorporaron a un proyecto educativo que, basado en el esfuerzo y
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la disciplina, busco transformar radicalmente la mentalidad de las nuevas
generaciones herederas de la victoria.

Por otro lado, en 1937, los fascistas italianos y nacionalsocialistas ale-
manes habian alcanzado ya el objetivo anhelado por la Falange: ocupaban
totalmente el aparato del Estado en sus respectivos paises por lo que sus
politicas educativas, entonces en plena efervescencia, fueron una fuente de
inspiracion a la hora de disefiar un modelo de escuela enfocado al adoctri-
namiento de la infancia espafiola en los preceptos dogmaticos del nacional-
sindicalismo, poniendo asi la educacion al servicio del partido Gnico, con el
objetivo de moldear un tejido social cuyo entramado fuera el sostén de su
futura revolucion. En este sentido, ya hemos indicado que, a pesar de que
las reformas educativas llevadas a cabo en Alemania e Italia no despertaron
excesivo interés entre los pedagogos espanoles de la década de los treinta,
existen indicios de que no pasaron totalmente desapercibidas, a juzgar por
el nimero de traducciones y publicaciones editadas sobre ellas, un material
sensible que los falangistas tuvieron a su alcance y al que sin duda recurrie-
ron para documentarse a la hora de elaborar su propuesta.

Como ya hemos senalado reiteradamente, entre las escasas fuentes escri-
tas que han llegado hasta nosotros contamos con dos documentos inéditos
cuyo contenido corrobora que a la altura de 1935 Falange Esparfiola de las
J.O.N.S. trabajaba ya en el diseno de un sistema educativo propio, sometido
a la orientacion politica del partido. Asi lo corrobora tanto el informe del
Jefe Nacional de la Seccion de Profesorado como la propuesta de Estatutos
para el Sindicato Espafol de Maestros (S.E.M.), fechados ambos en febrero
y mayo de ese mismo afio, y gestados como consecuencia directa de la cele-
bracion en Madrid, entre el 4 y el 7 de octubre de 1934, del primer Consejo
Nacional de Falange Espariola de las J.O.N.S.

El contenido de ambos documentos evidencia, en primer lugar, que la
propuesta falangista de reorganizacion de la escuela primaria tuvo bastan-
tes puntos en comun con la desarrollada por los fascismos europeos para
convertir la educacion en un instrumento totalitario al servicio del Estado;
y, en segundo lugar, que Falange se incorpor6 a la intentona golpista del
18 de julio con las lineas basicas de un proyecto de escuela propio que ha
pasado totalmente desapercibido hasta el momento para la Historia de la
Educacién en nuestro pais y que nada tiene que ver con el que, de la mano
de Pedro Sainz Rodriguez, se implementé en Espana tras la unificacion de
Falange con los tradicionalistas.
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En 1935, Benito Sanz Marco, Secretario General de Educaciéon Nacional
y responsable de la Seccion de Profesorado, anuncié ya que la principal
mision del servicio de educacion falangista era moldear el cuerpo social
del pais en los principios programaticos del nacionalsindicalismo vy, para
alcanzar dicha meta, postuld la intervencion temprana del Estado mediante
instituciones preescolares que, ademas de garantizar el control educativo
sobre la primera infancia, promovieran la prestacion de servicios higiénicos
y sanitarios que mejoraran las condiciones de vida de la nifiez, una iniciativa
de indole social enfocada fundamentalmente a la clase obrera y trabajadora.
Esta preocupacion, nota omnipresente y caracteristica de los fascismos, co-
necto con una de las reivindicaciones mas reiteradas por José Antonio Primo
de Rivera en sus intervenciones publicas, siendo retomada en plena Guerra
Civil por Manuel Hedilla, sembrando de este modo la inquietud en las filas
de los sublevados, partidarios de que el Estado se inhibiera en estas cues-
tiones, dejandolas, como se habia hecho en Espana desde los tiempos mas
remotos , en manos de instituciones de caridad que atendian a la infancia
desvalida, controladas en su mayoria por la Iglesia catdlica.

Por otro lado, a pesar de que el proyecto falangista coincidié con los
modelos fascistas europeos en su concepcion de la escuela primaria como
instrumento de adoctrinamiento de la infancia en los principios dogmaticos
del partido, su analisis pone también de relieve diferencias importantes que
le otorgan rasgos de personalidad propia frente a italianos y alemanes. Asi,
por ejemplo, la declaracion de confesionalidad catdlica de la escuela primaria
ubica a los falangistas en el polo opuesto del modelo nacionalsocialista, ale-
jandole también del espiritu de la reforma Gentile que, a pesar de promover
la ensefianza obligatoria de la religion catdlica desde los primeros niveles
del sistema educativo con el fin de inculcar valores morales tradicionales
como la disciplina, el respeto a la autoridad o la obediencia, sin embargo
no llego6 al extremo adoptado por los falangistas.

Otro aspecto importante que corrobora la originalidad de la escuela azul
frente a patrones nacionales y extranjeros fue su propuesta organizativa
para la escolaridad obligatoria. Aunque su esquema bdsico se asemejo for-
malmente al propugnado por los modelos fascistas europeos —una escuela
elemental, obligatoria y gratuita para toda la poblacion infantil tras la que se
abrian una serie de vias que confluian indefectiblemente en el bachillerato
o la formacion profesional—, existe un indicador que confirma las grandes
expectativas que Falange Espafiola de las J.O.N.S. depositd en la escuela
primaria para dar vida a sus planes de futuro. Nos referimos al momento en
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que los alumnos debian optar por una de las dos vias tradicionales, disyun-
tiva que, en el caso de Italia, se presentaba tras cinco afios de permanencia
en la escuela primaria, siendo todavia mas precoz en Alemania donde los
alumnos debian decantarse por una u otra opcion tras sélo cuatro afios de
escuela elemental.

Los falangistas fueron mas ambiciosos en este sentido al contemplar una
escuela primaria de seis anos de duracién para todos aquellos alumnos que
optaran por ingresar en las primarias superiores, primarias técnicas o insti-
tutos, retrasando asi hasta los doce afios de edad el momento de tomar una
decisién que determinaba, en buena medida, su futuro académico, personal
y profesional. Asi, ademas de posibilitar que los nifios abordaran su eleccion
con un mayor grado de madurez, aumentaron en un afo la permanencia
del alumnado en la escuela elemental, lo que sumado a la posibilidad que
brindaban las escuelas maternales donde podian ingresar a los dos anos
y las de parvulos desde los cuatro hasta los seis, arroja un saldo total de
diez anos para que los maestros pudieran llevar a cabo una ingente labor
adoctrinadora de la infancia en los principios ideolégicos del nacionalsindi-
calismo vy, ademas, una seleccién minuciosa del alumnado abocado a cursar
bachillerato e integrarse en las futuras elites del partido.

Este planteamiento es una manifestacion evidente de las expectativas
que Falange deposito en la accion aleccionadora de la escuela, de ahi que
si la educacion en general y la escuela primaria en particular fueron piezas
clave de su estrategia para tejer un entramado social al servicio del Estado, el
control del magisterio fue una de las principales preocupaciones del partido,
asumida por su proyecto desde una doble vertiente. Por un lado, organi-
zando la carrera profesional docente y agrupando a los maestros en siete
categorias, integradas en un escalafén tnico, vertical, en el que primé para
el ascenso la antigliedad dentro de la categoria, extremando el concepto de
jerarquia y autoridad inexorables, intentando atajar lo que consideraron una
propension natural del caracter hispano hacia la anarquia. La otra medida
fue el encuadramiento masivo y obligatorio de los maestros en el S.E.M., una
organizacion jerarquizada y dependiente organicamente de la jefatura del
Servicio de Educacion Nacional que, a pesar de su nombre, nada tenfa que
ver con un sindicato. Su principal cometido fue garantizar que los maestros
convirtieran las escuelas en un semillero inagotable de falangistas destinados
a engrosar las filas de la revolucion que guiaria a Espana hacia su destino
imperial, coadyuvando asi al anhelado cambio de mentalidad postulado por
José Antonio para la sociedad espafola.
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Obediencia inquebrantable a la jerarquia, estructura paramilitar sujeta a
un esquema vertical de mando, afiliacion Gnica, subordinacion absoluta a
los principios ideolégicos del partido, comunicacion a través del conducto
reglamentario, distribucion geografica de sus efectivos en redes locales,
comarcales y provinciales, son algunas de las iniciativas que figuraban ya
en 1935 entre las propuestas del partido para controlar a los maestros e
imprimir un espiritu castrense a la escuela primaria, por lo que podemos
afirmar que las lineas bdsicas de su proyecto estaban perfiladas, al menos
en sus aspectos mas relevantes, con caracter previo a la incorporacion de
Falange Espafiola de las J.O.N.S. al bando golpista.

Por otro lado, ademas de la declaracion de confesionalidad catélica y del
incremento de los afios de permanencia en la etapa obligatoria, los falan-
gistas propusieron un programa de asignaturas para la ensefianza primaria
que marco distancias respecto al plan de estudios vigente en la Espafa de
aquellos dias y dot6 de originalidad e independencia a su proyecto frente
a los curriculos de los modelos fascistas europeos.

La unificacion acabé para siempre con Falange Espaniola de las J.O.N.S.,
por lo que su anunciada promesa de publicacién por parte del Estado de
unos cuestionarios que recogieran los contenidos minimos de las distintas
materias que conformaban el curriculo de su escuela azul nunca se hizo
realidad; pero, a pesar de no contar con esta importante referencia que
nos hubiera permitido llevar a cabo un andlisis mds pormenorizado de la
propuesta falangista, algunas de las caracteristicas que presenta su progra-
ma nos permiten afirmar que los técnicos designados por el partido para
redactar el proyecto de bases de reorganizacion de la primera ensefianza
en el nuevo Estado trabajaron con una perspectiva propia que imprimi6
originalidad a su proyecto, aunque éste presente, como ya hemos apuntado
varias veces a lo largo de nuestro trabajo, importantes analogias con los mo-
delos desarrollados por los fascistas alemanes e italianos en sus respectivos
paises, algo, por otro lado, 16gico y previsible si tenemos en cuenta que el
nacionalsindicalismo coincidié en muchos de sus planteamientos con los
postulados totalitarios de dichos partidos.

Entre los rasgos distintivos de la escuela azul falangista hay que subrayar
la propuesta de asignaturas que no figuraban en el curriculo oficial vigente
en Espana por aquellas fechas, un elenco de materias que deja entrever
claramente el interés del partido por potenciar, ademas de una vertiente
utilitaria del aprendizaje, diferentes aspectos relacionados con el conoci-
miento intimo y las relaciones interpersonales del alumnado. Ademas, para
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alcanzar un equilibrio entre contenidos instrumentales y motivacionales los
falangistas distribuyeron las asignaturas de su programa de estudios en dos
sectores diferenciados que organizaron al amparo del principio pedagogico
de concentracion de materias. Pero lo verdaderamente significativo no fue
que el curriculo de la escuela primaria falangista se organizara integrando
en uno de esos dos sectores —al que imprimieron un marcado cardcter uti-
litario— los contenidos instrumentales considerados como vehiculo natural
de la cultura, agrupando las materias del otro sector en torno a tres ejes
identificados con los grandes ciclos de motivacion en los que supuestamente
se desenvolvia la vida humana. Lo relevante para el tema que nos ocupa es
que los falangistas indicasen expresamente que las asignaturas del sector de
motivacion se impartieran de forma ciclica a lo largo de toda la etapa, extre-
mo no contemplado para las del sector de instrumentacion, lo que sugiere
que la distincion entre educacién e instruccion, presente ya en la escasa
documentacion que se conserva sobre la Falange previa al pronunciamiento
militar del 18 de julio estuvo presente a la hora de concretar y organizar el
curriculo de la escuela primaria nacionalsindicalista.

Otro rasgo importante que arroja el andlisis del disefio curricular de la
escuela azul es la contradicciéon que representa la ausencia del Canto y la
Educacion Fisica como asignaturas propias de la etapa, sobre todo, teniendo
en cuenta que dichas materias figuraban en su propuesta de reforma de las
escuelas normales y que concretamente la segunda fue considerada en las
bases como materia obligatoria para todas las escuelas, estando presente
bajo diferentes formulas incluso en las escuelas maternales y de parvulos,
sin olvidar su proyeccion de cara a la instruccion premilitar y el dopolavoro.
La hipétesis mas plausible para explicar esta ausencia es que los falangistas
tenian previsto impartir ambas materias transversalmente, impregnando la
totalidad del curriculo de la ensefanza primaria y dejando la publicacion
de programas especificos para mas adelante, labor que pensaban abordar
por medio de especialistas en dichas materias.

Aunque en su némina figuraron varias asignaturas de tipo utilitario y
profesional, el planteamiento global de la propuesta curricular falangista
respondié a un predominio de materias de corte humanistico que abria la
posibilidad, al menos tedrica, de introducir contenidos orientados a exaltar
un exacerbado sentimiento nacional desde edades muy tempranas, estrate-
gia que se complementaba con la programacion de viajes instructivos que
permitieran poner en contacto al alumnado con la realidad nacional y la
grandeza de la patria.
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Los falangistas reconocieron explicitamente la cercania de aspectos con-
cretos de su propuesta con los modelos alemadn e italiano, justificando
esta circunstancia en aras de su condicién de potencias preeminentes en
el entorno europeo del momento y, en lineas generales, la finalidad de la
escuela primaria propugnada por Falange Espafiola de las J.O.N.S. coincide
con ambos modelos en su proposito de forjar la mentalidad de la infancia
en los principios dogmaticos del partido.

En definitiva, el hecho de que la propuesta de Falange Espafiola de las
J.O.N.S. para la escuela primaria presente analogias importantes con los
modelos desarrollados por los fascismos europeos no es 6bice para reco-
nocer que los nacionalsindicalistas se incorporaron a la sublevacion del 18
de julio con un proyecto educativo perfilado en sus aspectos mas basicos,
aunque todavia sin desarrollar, lo que explicaria, en buena medida, que la
redaccion del proyecto de bases de reorganizacion de la ensefianza primaria
en el Nuevo Estado se fraguara en tan corto espacio de tiempo, a pesar de la
situacion de Guerra Civil por la que atravesaba el pais en aquellos momentos.

Los falangistas abordaron, pues, su tarea con un boceto sobre el que
trabajaban, por lo que no se limitaron tan sélo a importar iniciativas proce-
dentes de modelos extranjeros, si bien, dada la proximidad de la doctrina
nacionalsindicalista con los postulados fascistas y nacionalsocialistas, las coin-
cidencias fueron inevitables en aspectos tan decisivos como la orientacion
de su escuela hacia la formacion de la infancia en los principios ideologicos
del partido, la jerarquizacion del cuerpo de maestros y su encuadramiento
en una Unica organizacion de cardcter paramilitar, el control absoluto sobre
programas y libros de texto, el rechazo de la coeducacion, la centralizacion
de la administracion educativa o la organizacion de un servicio de inspeccion
que fiscalizara exhaustivamente la labor de los maestros.

El decreto de Unificacion, por el que Franco se arrogd el poder abso-
luto sobre la Falange unificada, puso punto final al proyecto de un Estado
nacionalsindicalista que rigiera los destinos de Espana una vez finalizada
la guerra y, en consecuencia, acab6 también con el suefio de una escue-
la azul semillero de futuros falangistas entregados en cuerpo y alma a su
servicio; sin embargo, ese proyecto existio, a pesar de que las jefaturas del
nuevo partido unificado pusieron todo su empefo en enterrar para siem-
pre cualquier vestigio de su existencia. Buena prueba de ello es que un
ano después de que los falangistas hicieran llegar a Hedilla las bases de su
propuesta de reorganizacion de la primera ensenanza en el nuevo Estado,
en prevision de que “el alto mando en su dia encargase a Falange Espafiola
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del Servicio de Educacién Nacional en el nuevo Estado”®®, los ecos de esta
iniciativa latfan ain en la mente de muchos falangistas y asi se lo trasladaron
al entonces Delegado Nacional de Educacion y Cultura de Falange Espafiola
Tradicionalista®®? y de las J.O.N.S. y ministro de Educacién Nacional in
péctore, Pedro Sainz Rodriguez, en un informe donde, ademas de sefalar
los “defectos de que adolece nuestra ensefianza primaria”®?, propusieron
también distintos “remedios” para subsanarlos, insistiendo ante la maxima
autoridad del partido en materia educativa en que el Estado debia decidirse
a poner en marcha acciones para acabar con esta situacion, haciéndose al
respecto importantes preguntas sobre su proyecto:

[...] ¢no podemos emprenderlo en EE.T. y de las J.O.N.S.? ;Por qué no en-
sayamos el primer colegio de EE.T. al que asistan nuestros hijos y en el que el
profesorado sea lo mas florido y competente y que pueda al mismo tiempo ser
vivero de personal apto para todos los colegios necesarios en Espafia? FE.T.
debe emprender esta obra: 1° porque la renovacion de la Ensefianza, sobre todo
Primaria, es un problema nacional que urge; 2° porque tiene ya organizado y
emprendido un servicio benéfico para la sociedad —Auxilio Social- que necesita
el complemento de la Ensefianza; 3° porque la igualdad escolar no serd ni bien
entendida ni bien aplicada hasta que no se imponga en nuestros colegios, y
estos colegios pueden tener su raiz en los albergues infantiles, donde pueden ser
acogidos nifios de todas las clases sociales a quienes la guerra ha despojado de
todo, a los que ha igualado la desgracia. Hacer de estos ninos desheredados los
mejores ciudadanos del futuro es deuda que debe pagar Espania y es obra que
debe emprender FE.T. a quien estin hoy reservadas las mayores empresas®s,

Pero en enero de 1938, la nueva Falange unificada obviaba ostensible-
mente cualquier referencia a un futuro Estado nacionalsindicalista, claro
indicador de que el proyecto politico joseantoniano habia sido arrumbado
por los propios falangistas que, sometidos al yugo del ‘generalisimo’, se
aprestaron a colaborar® en la construccion de una nueva Espana en la que

80 (1937, 10 Enero). Informacion sindical. Afdn, pag. 7.

81 TLas cursivas son responsabilidad del autor de este estudio.

%2 AFUEPSR: caja 89, carpeta 27. “Informe sobre ensefianza primaria por Rosario Alcantara
Montalvo. Salamanca 1 de enero de 1938.

3 Ibidem.

84 Zugazagoitia, J. (2007). Guerra y vicisitudes de los espatioles. Barcelona: Tusquets, pag.
276: “La unificacion del mando de la Falange, determiné una viva complacencia en todos
los falangistas”.
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el partido, a pesar de ser nominalmente tinico, quedo6 reducido a ser un
titere en manos del ‘generalisimo’.

Sainz Rodriguez acumul6 el cargo de Delegado de Educacion y Cultura
de Falange Espanola Tradicionalista y de las J.O.N.S. con el de ministro
de Educacién Nacional y, ademis de ignorar este tipo de iniciativas que
reivindicaban para el partido el control del sistema educativo y el protago-
nismo en la educacion de la infancia y la adolescencia espafiolas, utilizo el
poder omnimodo que le otorgaban sus cargos para poner punto final a los
proyectos relacionados con la educacion en los que el partido originario
habia depositado grandes expectativas, como el “Hogar José Antonio”, una
escuela-tipo, residencia e internado, regida por los principios doctrinales del
nacionalsindicalismo, puesta en marcha por la Falange zaragozana en plena
Guerra Civil con el objetivo de ser el modelo de educacion falangista, hacien-
do realidad el ideal joseantoniano de formar hombres mitad monje, mitad
soldado que hicieran transitar a Espafia de nuevo por el camino imperial.

La propuesta educativa de Falange Espaiola de las J.O.N.S cifr6 el ob-
jetivo de su escuela azul en la formacién de la infancia espanola en los
preceptos doctrinales del futuro Estado nacionalsocialista. Y aunque en las
bases de reorganizacion de la primera ensefianza admitié explicitamente
que el catolicismo era consustancial a la naturaleza del cardcter hispano
y, por tanto, una nota definitoria, singular e irrenunciable de su escuela,
Falange no identifico la implantacion de un sistema educativo basado en la
confesionalidad y los principios de la religion catélica como Gnico camino
para alcanzar la plenitud del sentido nacional, subrayando ademas, en su
programa politico, la separacion de funciones de la Iglesia y el Estado, re-
servando para este ultimo las competencias exclusivas en materia educativa.

Por el contrario, la labor legisladora del ministro Sainz Rodriguez per-
miti6 a la Iglesia catdlica recuperar su tradicional papel preponderante en
el ambito educativo, liquidando definitivamente el proyecto educativo de
la Falange originaria. La ensefianza de la religion catolica pasé a ocupar un
lugar protagonista en el curriculo de la escuela primaria; la formacion del
alumnado en esta materia no se limit6 al ejercicio de un mero rito ornado
de simbolos superficiales, sino que se orienté a potenciar el sentimiento re-
ligioso, a fortalecer el caracter y la voluntad del alumnado, estando presente
en todos los momentos de la actividad escolar e impregnando el contenido
del resto de materias de conocimiento, utilizando metodologias que abar-
caron desde la lectura del Evangelio a la asistencia obligatoria de nifos y
maestros a misa en los dias de precepto.
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Constituido el primer gobierno de Franco el 30 de enero de 1938 y trans-
formada la Comisién de Cultura y Ensefianza en Ministerio de Educacion
Nacional, no tardaria en publicarse la que podemos considerar como primera
disposicion verdaderamente representativa de los planteamientos educati-
vos que el nuevo equipo ministerial iba a poner en marcha: la circular de
5 de marzo de 1938, dirigida a la Inspeccion de Primera Ensefnanza y a los
Maestros Nacionales, Municipales y Privados de la Ensefianza Nacional, fir-
mada por Romualdo de Toledo como Jefe del Servicio Nacional de Primera
Ensefianza®. En ella se recoge de forma oficial el corpus ideoldgico a im-
partir por la escuela del Nuevo Estado y sera el unico referente legal desde
el punto de vista curricular con el que contarin maestros e inspectores hasta
la promulgacion de la Ley de Ensefianza Primaria de 1945.

Lo cierto es que tras la unificacion de falangistas y tradicionalistas, Sainz
Rodriguez fue nombrado Delegado Nacional de Educacién y Cultura de
FE.T. y de las J.O.N.S., convirtiéndose en albacea de los planes y proyectos
educativos que el partido habia elaborado hasta ese momento y entre los
que destacaba, por su nivel de concrecion, el proyecto de bases de reor-
ganizacion de la ensefianza primaria para el Nuevo Estado. Cuando cinco
meses mas tarde se incorporé al primer Gobierno rebelde compatibilizando
el cargo de ministro con el de delegado, lo l6gico hubiera sido rentabilizar
esta herencia y sancionar en poco tiempo una ley de ensefanza primaria,
dado lo avanzado de los trabajos en esta direccion y aprovechando que su
estatus jerarquico en el organigrama del partido era el de maxima autoridad
en el ambito educativo y cultural. Sin embargo, Sainz Rodriguez renuncio
conscientemente a materializar este proyecto porque su estrategia pasaba
precisamente por soterrar el proyecto falangista, relegandolo al olvido, y
adelantandose a los acontecimientos que brotaban inesperadamente en unos
momentos turbulentos y de gran confusion politica en la retaguardia de una
Espafa inmersa en plena Guerra Civil.

Para llevar adelante sus planes, Sainz Rodriguez centré su reforma en el
bachillerato universitario, postergando el proyecto de bases para la reorgani-
zacion de la ensenanza primaria y elaborando una ley de ensefianza media®®
cuyo principal objetivo era operar un cambio radical en la mentalidad de la
juventud espafiola mediante un curriculo estructurado en torno al aprendizaje
de las disciplinas clasicas, implantando un diseno formativo especifico para

85 B.O.E. de 8-111-1938, n° 503, pags. 6154-6156.
86 Ley sobre reforma de la ensenanza media de 20 de septiembre de 1938 (B.O.E. de 23-
IX-1938, n° 85, pags. 1385-1395).
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las futuras elites directoras abocadas a la universidad, decision que debe
interpretarse en el marco de una estrategia global trazada, entre otros pro-
positos, para desmantelar el proyecto falangista de una escuela primaria azul
bajo control exclusivo del Estado nacionalsindicalista, una escuela al servicio
del partido unico volcada en la formacién de generaciones fervientemente
enamoradas de su patria que condujeran a Espana hacia su destino imperial.

El proyecto de Falange para la reorganizacion de la ensefianza primaria
del Nuevo Estado incidi6 en dos aspectos fundamentales —confesionalidad
religiosa y tradicion historica—, que encajaban a la perfeccion en la estrate-
gia de Sainz Rodriguez, por lo que fueron incorporados explicitamente a la
circular de 5 de marzo, en una maniobra que represento la piedra de toque
de un entramado legislativo urdido para que la Iglesia catdlica recuperase
su tradicional papel preponderante en el ambito educativo espanol, a la que
se sumo la ocultacion de los programas escolares de ensefianza primaria
que permanecieron inéditos a pesar del ser el propio ministro quien orden6
elaborarlos.

Pero esto forma parte ya de otro capitulo de nuestra Historia.
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ANEXOS

Nota del autor. Al tratarse de copias mecanografiadas, el paso del tiempo ha deteriorado
varios fragmentos de los documentos originales. Para facilitar su lectura he transcrito su
contenido integro, respetando la ortografia y sintaxis originales.
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AFILTADOS AL S.E.M. POR PROVINCIAS
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2011 ) ¢: VN 290
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Avila.....ooo 300
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Valladolid. ..o 540
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) 0 o3 (0} 1 1o 360
Palencia......cooooiiiiiiii 300
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J =T | D 310
LU0, e 300
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(0] 1S 1 T 182
MaAlaga. ...t 599
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(0fe) 41 1 : H 300
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Faltan algunas provincias cuyos datos no llegaron
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Camarada

Camarada

Anexos

RELACION DE LOS JEFES TERRITORIALES
DEL S.E.M.
—&=&=&=&=&=&=&=&=&=&=&=&

Juan Fernandez Herron.- Castilla la Nueva
José M* Gutiérrez.- Valladolid

Angel Huarte Jauregui.- Navarra

Gerardo Matilla Laquidain.- Aragén
Tomas Gil Moral.- Burgos

Antonio Brandon Monteagudo.- Cataluiia
Adolfo Maillo Garcia.- Salamanca
Celestino Minguela.- Andalucia

Placido de Castro Pena.-Galicia

RELACION DE LOS JEFES PROVINCIALES
DEL S.E.M.
—&=&=&=&=E=&=&=&=&=&=&

Eladio Monja Garcia.- Logrofio

José Gomez Agustin.- Bajo Aragon
Joaquin Ubeda San Andrés.- Avila
José Cuevas Fernandez.- Segovia
Enrique Gonzalez Royuela.- Palencia
Emilio Pérez Mallaina.- San Sebastian
Concepcion Aldea.- Zamora

Silvano Fernandez.- Bilbao

Antonio de la Cadmara.- Extremadura
Miguel Chico Vaello.- Lugo

José Alvarez Moreno.- Badajoz

Juan Hermoso.- Huelva

Cayetano Prieto.- Ledn
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RBELACIOH D& LUS JEFLSS DaRAIVORTIALL
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Camarada Juan Fernandez Herrfn.- Castilla la HNue
José 12, Gutierrsz.— Valladolid
b Angel Huarte Jdurezui.~ Navarra
o Gerardo lLatitla Laquidain.- Aragdn
L PTomds Gi. lioral.— Burgos

L Antonio Branddr honteagudo.- Cataluda
" Adolfo llaillo Garcfa.-— Salamanca
" Celestino linguela.- Andalucla

" Pldcida de Castro Pena.-— Gaiicla

RELACION D LOS JEFES PROVINCIALZLS
Ddn S.2.M.

== G ==t e pm=

Camarada sladio Xonja Gareia.— Logrofio
" José Gomez Agustin.-— Bajo Aragén
" Joaguin Ubeda San Andrés.- Avila
ik José Cuevas Fernandez.- Segovia
n Inrique Gonzaliez Royuela.,-~ Falencia
i Emilip Perez lMallaina.- San Sebastidn
" Concepeidn Aldes.—~ Zamora
h S8ilvano Feraandez.- Bilbao

n Antonio de la Cdmara.-— Extremadura
R Liguel Chico Vaello.- Lugo

'y José Alvarez lioreno.— Badajoz

" Juan Uermosa.— Huelva

" Cayetano Prieto.~ Leon
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FALANGE ESPANOLA DE LAS J.ON.S.

SECCION DE EDUCACION NACIONAL

EXPOSICION DE MOTIVOS PRECEDENTES A LAS BASES DE REORGANIZACION DE
LA PRIMERA ENSENANZA EN EL NUEVO ESTADO

Conocida la trayectoria religiosa e historica del pueblo espafiol y la necesidad imperiosa
de que el nuevo Estado se constituya conforme a la concepcion estatal de Falange Espafiola,
comenzamos con dos Bases fundamentales: una, relativa a la confesionalidad de la Escuela
Nacional y otra, al espiritu historico y humano que debe informarla.

Las Bases referentes a la época prenatal y natal se insertan solamente a los efectos de
que el factor “raza”, en su aspecto puramente antropologico, no puede faltar en unas Bases sobre la
educacion integral del muchacho, bien entendido que el desarrollo y reglamentacion de aquellas no
incumbe al Maestro, sino al facultativo puericultor.

Se hace una clasificacion completa de las Escuelas publicas, y en lo referente a su
entretenimiento, desaparece la aportacion directa al Maestro, en forma de numerario, para la
adquisicion de mobiliario y material escolar.

El programa escolar no constituye un conglomerado de materias esporadicas, como
acontece con el vigente de 1901. Aparte de la instrumentacion, o conjunto de vehiculos naturales
de la cultura, se sefialan los tres grandes ciclos de motivaciones en que se desenvuelve la vida
humana. De este modo, las materias apareceran concatenadas por sus relaciones naturales, y el nifio
se asomara a la unidad de integracion de la cultura.

La llamada Ensefianza de Adultos entra en las nuevas formas del “dopolavoro” o “post-
trabajo” escolar, entroncandola con diferentes actividades y especialmente con la instruccion pre-
militar a que debe estar obligado todo espafiol. Dicho “post-trabajo” sera gratuito, porque cada
espaflol debe aceptar cumplidamente el que se le asigne.

Somos partidarios de que la Escuela viva incorporada a su medio social, por lo que debe
fomentarse la creacion de sociedades de padres de familia, etc.; pero estas Sociedades no tendran
otra facultad que la de proteger y ayudar a la Escuela Nacional. Cualquier otra funcién que no sea
esta, cae fuera de su radio activo y corresponde integramente a los organismos oficiales del Estado.

Con las Bases que damos sobre Ensefianza primaria técnica, se da por primera vez en
Espaiia la mas completa organizacion y la maxima importancia a este aspecto docente, que ha de
proporcionar al Estado espafiol habiles obreros y menestrales en disposicion de enfrentarse con la
vida y contribuir al engrandecimiento y decoro de la artesania. Es una contribucion que aportamos
frente al “titulismo” que ha sido sefiuelo de la clase media y que tantas decepciones ha traido a los
hogares espafioles.

En un pueblo como el espaiiol, donde la anarquia ha hecho siembra intensa y difusa, habra
de extremar el concepto de jerarquia, que es autoridad y disciplina inexorables. Por esta razén se
establecen en el Magisterio escalas jerarquicas y Escalafon tnico y vertical, a fin de que el cuerpo
de la Primera ensefianza sea una unidad perfectamente trabada sobre los cimientos de la Autoridad
y Responsabilidad. Las escalas jerarquicas son asequibles a todo el que se dedique a la Primera
enseflanza; es una conquista en elevacion que a nadie le es vedada. Estudio, trabajo, cumplimiento
del deber: esos son los caminos que a ellas conducen. El mas humilde Maestro espafiol puede, si
vale, llegar a la meta suprema de la jerarquia, y todo el que la alcance en lo sucesivo habra tenido que
pasar por el taller de la Escuela nacional, donde no s6lo se templaran los hombres del mafiana sino
los mejores maestros de mafiana. Por este motivo se establece un solo escalafon de todos cuantos se
dedican a la Primera ensefianza. Hasta ahora habia varios escalafones: el segundo, o de maestros con
limitaciones; el primero, o de maestros plenos, el de Inspectores de Primera ensefianza, el de Profesores
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normales, etc., lo que entrafiaba una complicacion administrativa que restaba sencillez y eficacia
a la organizacion profesional. De aqui en adelante, como todos los funcionarios de la Primera
ensefianza, por elevados que sean, han tenido que pasar por las diferentes instituciones escolares y
en ellas seguiran desempefiando sus funciones, en ningiin momento dejan de ser Maestros, siendo
procedente por lo tanto que todos figuren en el mismo escalafon.

En lo referente a sueldos hemos seguido el criterio mas moderno a este respecto. Lo corriente ha
sido comenzar por sueldos de hambre para llegar -los que llegan- a tipos halagadores de escala
hacia el final de la vida profesional, cuando las necesidades personales se reducen al minimo;
nosotros fijamos un sueldo inicial decoroso, pero luego los ascensos durante la vida profesional
del maestro son escasos. Comienza por 5000 pesetas y solo llega hasta 8000. Y asi en las escalas
superiores, Inspectores y Profesores normales, que solo llegaran a 12000 (en lugar de 18000 que
fija la Gltima escala vigente).

Hemos hecho desaparecer el emolumento por casa-habitacion para el Maestro, eterno semillero de
disgustos. Alli donde no la haya, el Maestro se la pagara de su bolsillo particular, pero se dictan
normas para que se construyan en el futuro.

La organizacion de Escuelas graduadas que proponemos se fundamenta en una disciplina
estricta y digna. En Espafia no ha habido Escuela graduada, sino un conglomerado de clases semi-
unitarias que eran a modo de islotes inexpugnables, y mas que para nadie para el propio Director.
En ellas, la anarquia -en el sentido exacto y etimologico de la palabra- ha logrado su maxima
culminacioén. En las Bases que exponemos, pensadas “inmisericorde” establecemos la autoridad
plena, total, inalienable, del Director, de la que los Maestros de Seccion son sus subordinados. Si de
este modo no se salva nuestra Escuela graduada habra que pensar en defectos intrinsecos a la misma
y buscar otros tipos de organizacion de clases simultaneas. Pero es forzoso todavia hacer la prueba
definitiva que es la que exponemos.

Si alguien nos objetara que damos poca importancia a la Psicologia experimental, los
mismos en las Escuelas unitarias que en las Graduadas, contestaremos que queremos hacer un
Escuela espafola sencilla, sin confusionismos. Los maestros espafioles han maldigerido todo ese
“abigarramiento” de “tests” mentales, indices, curvas y ojivas, tal vez porque el alimento no estaba
bien elaborado todavia. Pero con todo, esa funcion técnico experimental no es propia del Maestro.
Este solo debe ser Maestro y trabajar sobre datos que le facilitaran los técnicos correspondientes: el
médico, el puericultor, el psicdlogo. Asi ocurre en las naciones mejor organizadas de Europa, donde
no solo funciona una Inspeccion médico escolar, sino una oficina de observaciones psicologicas que
suministra al Maestro los datos necesarios para la clasificacion racional de los nifios. No otra cosa
es lo que nosotros proponemos a fin de no desviar al Maestro de su natural funcion.

En lo referente a la organizacion de la Inspeccion, el punto que estimamos mas
interesante es el que atafie a la organizacion de cursillos de perfeccionamiento de los Maestros.
Estamos persuadidos de que la visita del Inspector es saludable, porque obliga al Maestro al
cumplimiento del deber o le estimula al mismo; ahora bien, ni le proporciona la cultura que no tiene
ni le mejora ostensiblemente la Escuela con las técnicas apropiadas a cada caso. Esto s6lo pueden
proporcionarselo los cursillos que proponemos y que han de ser de caracter muy practico. El eterno
problema de si la Inspeccion debe ser técnica y no administrativa, o de si deben promediarse ambas
funciones, queda resuelta con la creacion de los Consejos provinciales y Direcciones comarcales.

También indicamos la reorganizacion de las Escuelas Normales, con el criterio de que la
formacion de los Maestros ha de ser eminentemente pedagogica, a la vez que se les dara sentido y
conciencia de su alta mision de educadores.

Somos partidarios de la centralizacién de las funciones esenciales y permanentes del
Estado; partidarios por tanto, no solo de la Patria Una e Indivisible, sino del Estado Uno y sin
coparticipacion de Sobera-
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nia. Pero el libertar a la Administracion Central de infinidad de expedientes y cominerias de tramite,
como de asuntos de indole totalmente secundaria, no solo es afirmar ese poder central y unico,
sino simplificarlo y ennoblecerlo. Hasta ahora, mas ha sido la empleomania burocratica que la
necesidad administrativa, quien ha reclamado para si una montafia de papeles, tan innecesarios en
Madrid como en las provincias. El resultado ha sido una generacion de Maestros que mas tenian
de covachuelistas que de rectores de la nifiez. Nosotros establecemos aquellos dos organismos,
Consejos provinciales y Direcciones comarcales de primera enseflanza, con intervencion exclusiva
de funcionarios publicos, para que entiendan y resuelvan en casos de licencias, permutas, expedientes
gubernativos de escasa importancia, locales escolares, concursos de traslado locales, provinciales y
comarcales, etc. De esta manera las cuestiones que se susciten quedaran resueltas con rapidez, y la
Direccion General y el Ministerio quedaran libertados de menudas preocupaciones, en provecho de
otras de superior indole que casi nunca se afrontan so pretexto de la complicacion administrativa.
No se olvide que el 85 por 100 de los papeles que entran en el Ministerio corresponden a la primera
enseflanza. Como las Secciones Administrativas seran las Secretarias naturales de aquellos dos
organismos, el Inspector se limitara a evacuar los informes que le sean reclamados o a iniciar
expedientes que luego seran incoados por el correspondiente instrumento administrativo. La funcion
esencial del Inspector ha de ser girar visita a las escuelas, tomar parte intensa en los cursillos que
se organizan y, en las pausas entre unas y otros, sostener una constante correspondencia epistolar
entre los Maestros para que los frutos logrados se conserven en permanente sazén. La redaccion del
“Boletin de Educacion” responderd a la misma finalidad.
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FALANGE ESPANOLA DE LAS J.ON.S.

BASES PARA LA REORGANIZACION DE LA ENSENANZA PRIMARIA NACIONAL

PROFESION DE FE CATOLICA

Base 1*
La ensefianza primaria nacional sera confesional catdlica en el nuevo Estado y se inspirara
en los sentimientos del mas acendrado patriotismo y en las seculares tradiciones de la hispanidad.

PROFESION DE FE FALANGISTA

Base 2°

Se procurara por todos los medios, en la época de transicion, infiltrar en el Magisterio
nacional las doctrinas nacional-sindicalistas y cuando la hora de la Falange sea llegada, no se
tolerard sino la Asociacion Unica y natural de los Maestros, la Falangista, sumisa a un unico Estado
y obediente a un solo Conductor.

Libros escolares, programas, ensefianza, métodos y agrupaciones escolares, estaran
inspirados en nuestro privativo concepto del Estado, para que la nueva generacion que tenemos
a la vista forme en si una cultura, una espiritualidad y una responsabilidad, que aseguren su
perdurabilidad en la generacion siguiente, inico modo de que el acervo doctrinal de Falange se
haga carne en la nacion espaiiola.

NO COEDUCACION

Base 3*

No sera practicada la educacién conjunta y uniforme de nifios y nifias; antes, por el
contrario, seran cuidadosamente tenidas en cuenta las diferencias cualitativas que el sexo imprime
en la totalidad bio-psiquica. Se practicara la coinstruccion solamente en las Escuelas donde no sea
posible la separacion de sexos.

EPOCA PRE-NATAL Y POST-NATAL

Base 4°
Toda obrera, al llegar a un determinado mes del embarazo, tendra derecho a que la
reconozca el facultativo correspondiente, la aconseje y fije el momento en que debe cesar en su
trabajo, viviendo desde este momento instante a expensas del seguro de Maternidad o de otra
Institucion andloga.

Base 5*
Toda obrera futura parturienta tendra derecho a dar a luz en una Casa de Maternidad y a
permanecer en ella el tiempo procedente hasta que se reintegre a su hogar.

Base 6*
Donde no existan Escuelas maternales, el nifio tiene derecho a permanecer durante el dia
en las Casas-cunas y en las Guarderias infantiles anejas, hasta la edad de cuatro afios.
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Base 7*

En la Escuela publica funcionaran Comedores escolares y, en las bien organizadas,
Policlinicas infantiles, dependientes del Servicio-Médico-Escolar, que debe implantarse en toda
la nacion, para vigilar el estado sanitario de la poblacion infantil. Roperos, Colonias y Sanatorios,
seran el complemento de las anteriores instituciones.

EDUCACION FISICA

Base &*

La educacion fisica serd obligatoria en todas las Escuelas nacionales y Normales, para
ambos sexos, y se basara en métodos racionales y cientificos, con practicas de Gimnasia educativa,
juegos y ejercicios utilitarios.

La ensefianza de la Educacion fisica tendra lugar sin distincion de sexos en los primeros afios y a
cargo de Maestras especializadas. A partir de los 6 afios serd indispensable la separacion de sexos,
destinandose para las nifias profesorado femenino.

En determinadas poblaciones habra Parques infantiles y Campos de juegos y Recreos debidamente
vigilados. También se procurara que toda Escuela disponga de un campo anejo para esparcimiento
infantil.

INSTRUCCION PRE-MILITAR

Base 9*

La instruccién pre-militar sera basica en el nuevo Estado y representara el coronamiento
de la Educacion fisica intensamente practicada en la Escuela y fuera de ella (“dopolavoro” o post-
trabajo), mediante ejercicios gimnasticos, juegos y deportes seleccionados y sistematizados por un
grupo de técnicos (Médicos, Militares, Musicos, Pedagogos y Profesores de Gimnasia) que cuiden
de establecer, ademas, las Bases de la Escuela de Educacion fisica que debe crearse.

La perfecta organizacion de los “flechas”, dividida en tres grupos, de 6 a 10 afios, de 10
a 14 y muchachos de 14 a 18 aflos, servira de vehiculo y nucleo a la instruccion premilitar. En ella
colaboraran estrechamente Militares y Pedagogos.

El Estado estimulara la creacién de Asociaciones deportivas de adultos, Entidades
juveniles excursionistas y Hogares y Albergues campestres.

ESCUELAS PUBLICAS

Base 10*

Las Escuelas publicas son:

a) Escuelas maternales

b) Escuelas de parvulos

c) Escuelas unitarias: unisexuales y mixtas

d) Escuelas graduadas incompletas

e) Escuelas graduadas completas

f) Escuelas primarias superiores

g) Escuelas primarias técnicas: rurales, urbanas y maritimas.
Base 11°

A las Escuelas maternales asistiran los nifios, sin distincion de sexos desde los 2 a los 4
afios.
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A las Escuelas de parvulos, asistiran también sin distincion de sexos, desde los 4 a los 6.
Si no existieran Escuelas maternales en la localidad, asistiran desde los 3 afios.

A las Escuelas mixtas, sean ambulantes, concentradas o localizadas, asistiran los nifios desde los
5 alos 14 afios. Si las condiciones, la matricula normal o de amplitud del local no lo consintieran,
asistiran desde los 6.

A las Escuelas unitarias y Graduadas incompletas y completas, asistiran desde los 6 a
los 14 afios. Si hubieran de ingresar en las Escuelas primarias superiores, en las primarias técnicas
o en los Institutos de 2° enseflanza, podran asistir hasta los 12, edad en la que deberan obtener el
Certificado de Estudios primarios.

A las Escuelas primarias superiores y primarias técnicas, asistiran desde los 14, 0 12 en
el caso anterior, hasta los 16, pudiendo abandonarlas a los 15 si a dicha edad estuvieran capacitados
para obtener el Certificado de Estudios correspondiente.

Base 12*
La asistencia mixta a las Escuelas unitarias solo sera autorizada alli donde por razones
econdmicas no puedan existir Escuelas unisexuales.
Dichas Escuelas mixtas podran ser ambulantes, concentradas o localizadas, seglin lo exija
la densidad de los poblados donde deban funcionar.

Base 13*

Se entiende por Escuelas graduadas incompletas, aquellas que, independientemente de
las Secciones de parvulos que posean, tangan tres grados como minimo y menos de seis. En ellas el
Director debera servir un grado.

Se entiendo por Escuelas graduadas completas, las que, disponiendo cuando menos de
dos Secciones de parvulos, tengan seis o mas grados. En ellas el Director no servira grado alguno.

Base 14*
Son Escuelas primarias superiores, las que tienen por objeto fundamental la orientacion y
el pre-aprendizaje profesionales.

OBLIGATORIEDAD Y GRATUIDAD DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Base 15*
A partir de los 6 afios, la ensefianza primaria nacional serd obligatoria y gratuita hasta los
14, término de la edad escolar, con las excepciones sefialadas en la Base 11.
Durante las edades anterior y posterior a la citada, la enseflanza sera gratuita, pero no obligatoria.

PROGRAMAS

Base 16*
La Escuela maternal atendera al cuidado, higiene y desarrollo fisico de los pequeiiuelos;
fomento y vigilancia de los afanes ludicos propios de su edad y a la adquisicion de los habitos
elementales.

Base 17°
Las actividades de la Escuelas de parvulos seran:
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a) Ejercicios de activacion sensorial
b) Juegos educativos
c) Desenvolvimiento del sentido ritmico
d) Dibujo y trabajo manuales
e) Narracion de cuentos
f) Canto
2) Iniciacion religiosa.
Base 18*

El programa de las Escuelas nacionales comprendera dos sectores: Instrumentacion y
Motivacion.

Instrumentacién:

Lenguaje: Escritura, Lectura, Gramatica

Calculo: Aritmética, Geometria, Agrimensura

Trabajos Manuales: Dibujo, Adiestramiento manual, Construcciones elementales

Motivacién:

El nifio mismo

El Medio fisico
El Medio humano

El nifio mismo: Este sector de motivacion comprende las materias siguientes: Fisiologia,
Higiene individual, Conocimiento intimo y Dominio de si mismo.

El Medio fisico comprende: Geografia, Meteorologia, Higiene publica, Ciencias Fisico-
quimico-Naturales, Agricultura y Tecnologia.

El Medio humano comprende: Religion y Moral, Historia Patria, Historia Universal,
Sociedades humanas, Educacion ciudadana, Arte, Ensefianza y Economia domésticas y Lenguaje
en su aspecto de comunicacion con los demas hombres.

Estas materias no se dardn esporadicamente, sino asociadas en los tres ciclos y

simultaneamente, para que el muchacho se asome a la unidad integral de la Cultura.
Preocupacion fundamental de los asesores del Servicio de Instruccion Publica sera la redaccion
de programas y textos inspirados en los principios de Falange, es decir, en el Imperio espiritual
de la hispanidad, como doctrina y destino: en el concepto de la Patria Una, Grande y Libre; en
la dignidad del hombre espafiol, sea cual sea su condicion social; en las normas de servicio y
sacrificio gustosamente aceptadas, reconocimiento natural -incoactivo- de la jerarquia, la disciplina
y la responsabilidad, y, en fin, en los principios de la Religion Cristiana.

Base 19*

El programa de las Escuelas primarias superiores sera una ampliacion del primario,
adaptado a la orientacion y ensefianza pre-profesionales; no para que los muchachos aprendan
un oficio o profesion, sino para adiestrarles de tal manera el ojo, la mano y la inteligencia, que les
ponga en condiciones de aprender especificamente en las escuelas técnicas correspondientes. En
dicho programa figurara el aprendizaje
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de un idioma extranjero.

Base 20*
El Estado publicara también los cuestionarios escolares con el minimo de contenido
adaptable a las varias necesidades comarcales.

POST TRABAJO ESCOLAR

Base 21
Como todo espaiol vendra obligado a prestar gratuitamente una cantidad determinada de
trabajo después de su jornada actual para contribuir a la reconstruccion y engrandecimiento de la
Patria, el Maestro lo prestara en forma de “dopolavoro” o post-trabajo escolar, de acuerdo con sus
autoridades.
Dicho post-trabajo comprendera las secciones siguientes:

a) Ensefianza de adultos y adultas, hasta la total extincion del analfabetismo.
b) Biblioteca, hemeroteca y discoteca.

c) Instruccion premilitar

d) Técnicas elementales de demostracion agricola
e) Observaciones meteorologicas

f) Sesiones de proyecciones

2) Folklore

h) Teatro infantil y juvenil

i) Ensefianza doméstica

1) Lecturas comentadas

k) Charlas sobre Historia, Arte, ciudades, viajes, etc.
1) Estudio de la localidad y su término.

Por encima de los objetivos concretos de adquisicion de determinados conocimientos
y de proporcionar a las gentes recreo y solaz dignos, la finalidad primordial del post-trabajo sera
constituir en cada pueblo y en cada barriada, si se trata de urbes, una unidad de vida y de cultura
presidida por un ideal nacional fuerte y dinamico.

ENSENANZAS ESPECIALES

Base 22
Para atender a las necesidades de los nifios anormales de caracter fisiologico (sordomudos
y ciegos), asi como también a los de caracter psicologico (retrasados mentales) y moral (reformables),
se estableceran las Escuelas y clases especiales necesarias a cargo del Estado.
Los Maestros que las desempefien acreditaran poseer oficialmente la especialidad correspondiente.

EDIFICIOS ESCOLARES

Base 23
Los edificios escolares podran construirse por el Estado o por la iniciativa privada. El
emplazamiento y condiciones de los mismos seran fijados por las autoridades técnicas.
No se autorizara la construccion de ningtn edificio escolar sin que lleve aneja una casa vivienda
para el Maestro.
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MATERIAL ESCOLAR

Base 24
Los gastos de limpieza, blanqueo, reparacion del local y del material, luz y calefaccion,
correran a cargo de los respectivos Ayuntamientos.
El material fijo lo proporcionara el Estado, asi como el docente y fungible, el cual sera fijado
libremente por el Maestro, segtn las necesidades de su Escuela.
En cada capital de provincia habra un deposito de material para proveer directamente a las peticiones
de los Maestros.

VIAJES INSTRUCTIVOS

Base 25
Siendo uno de los principales factores de la Ensefianza patridtica el conocimiento directo
de la realidad nacional en todos sus aspectos, el Estado facilitard la manera de que los escolares
puedan realizar viajes por el territorio espaiiol.

SUPERDOTADOS

Base 26
El Estado procurara que no se malogre ningtn talento superdotado por falta de medios
econdmicos. A tal fin los proveera de becas y bolsas de estudio para que puedan continuarlos en
centros técnicos, secundarios y superiores.

JUNTAS PROTECTORAS

Base 27
En cada Municipio espafiol se crea una Junta Local con fines exclusivamente protectores
de la Escuela nacional. De ellas formaran parte representaciones del Ayuntamiento, Sociedades
benéficas, Padres de familia, Amigos del Nifio y personas de relieve en la localidad, que procuraran
desenvolver sus actividades benefactoras en intima colaboracion con el Maestro.

ORGANISMOS OFICIALES

Base 28

En cada provincia funcionara un Consejo provincial de la 1* enseflanza constituido por
Maestros nacionales, Directores de Graduadas, Inspectores de primera ensefianza y Profesores
Normales, con las funciones que se le asigne.

Las Secciones Administrativas de 1* ensefianza actuales seran las Secretarias de dichos
Consejos.

En cada comarca funcionara una Direccion comarcal de Primera ensefanza, constituida
por Directores de Graduadas, Inspectores y Profesores Normales, con las funciones que se les
asignen.

Donde funcionen Direcciones comarcales no existiran Consejos provinciales.

La Direccion General de Primera ensefianza, que residira en la capital de la nacion, estara
desempefiada por un Director de Graduadas
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completa, un Inspector primario o un Profesor Normal.

Para realizar la tarea de renovacion escolar que las circunstancias imponen, tendra a sus
inmediatas 6rdenes una Comision de Reforma escolar, constituida por dos Maestros o dos Directores
de Graduadas, dos Inspectores y dos Profesores Normales. Dicha comision estara encargada de
preparar las disposiciones reformadoras de la Escuela que le encomiende la Direccion General.
Cuando esta Comision cese en su cometido, quedaran como asesores técnicos de la Direccion y el
Ministerio la Inspeccion Central y el Consejo Nacional de Educacion.

ENSENANZA PRIVADA

Base 29
Podra existir la ensefianza privada.
El Estado velara por medio de sus funcionarios para que en el ejercicio de aquellas no se
den doctrinas opuestas a las leyes.
Los alumnos de Escuelas privadas habran de someterse al examen de Estado para la
obtencion del Certificado de Cultura primaria, y sus Maestros ostentaran el correspondiente titulo
oficial.

Base 30
En todas las capitales donde residan stibditos extranjeros en cantidad tal que les permita
establecer Escuelas o Colegios primarios, podran hacerlo sin que el Estado ponga trabas a su
desenvolvimiento en el aspecto confesional; pero con la limitacion de que a estos establecimientos
no asistird ningn nifio espafiol ni pueda recibir la instruccion primaria en los mismos.

ENSENANZA PRIMARIA TECNICA

CONCEPTO DE LA ENSENANZA TECNICA

Base 31
Denominamos ensefianza primaria técnica aquella que constituye el escalon inicial en el
manejo de las herramientas de trabajo y en el conocimiento sumario que precisan el artesano y el
profesional para el dominio de su respectiva actividad.

DOMINIO DE LA ENSENANZA TECNICA

Base 32
La ensefianza primaria técnica comprende:
a) Ensefianza rural: Agricola, Ganadera, Industrial.
b) Ensefianza urbana: Industrial, Mercantil.

c) Ensefianza maritima.

Y se subdividen en:
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1°.- Para muchachos
2°.- Para muchachas

a) La enseflanza técnica rural, para varones, se dard en Granjas, Escuelas
comarcales, que constaran de las Secciones que aconsejen las modalidades economicas de la
comarca.

Las materias teoricas, ya especializadas, seran complementarias de la cultura primaria del
muchacho, y el aspecto practico se encaminara al estudio y experiencia de las practicas agricola y
ganadera.

En relacion con las muchachas, las enseflanzas se referiran al perfeccionamiento y
embellecimiento del hogar campesino y el fomento de las pequeias industrias rurales.

b) La ensefianza técnica urbana se cursard en las Escuelas de Trabajo, grado
primario industrial, del que se pasara a las Escuelas industriales secundarias.

Las enseflanzas que se cursen tendran caracter practico, tanto en talleres de diversos
materiales, como en montaje, reparacion de maquinas, instalaciones eléctricas, etc. Una Seccion
obligada de estas Escuelas sera la de industrias menores, para muchachos y muchachas, (tintoreria,
licoreria, fotografia, conserveria, perfumeria, talla, etc.) en armonia [con el medio tipico urbano].

Para muchachas habra dos tipos de Escuelas: la de industrias femeninas y la de Ensefianza
doméstica. En las primeras, ademas de las imprescindibles materias de cultura femenina, se daran
enseflanzas practicas de corte y confeccion, bordado, modas, sombrereria, peluqueria, dibujo
artistico, pirograbado, repujado, Cruz Roja, etc. Las Escuelas de Ensefianza doméstica comunicaran
todos los conocimientos relativos al hogar urbano, puericultura, enfermeria y jardineria.

La ensefianza mercantil masculina y femenina se dard en Escueclas elementales de
Comercio, que prepararan para dependientes, contables, taqui-mecanodgrafos, etc.

El Peritaje y la Intendencia mercantiles, se estudiardan en las Escuelas Superiores
de Comercio, y para la preparacion del profesorado existiran las Escuelas de Altos Estudios
Mercantiles, que puede ser independiente, o lo que quizés sea preferible, una Seccion de la Escuela
Politécnica, especie de Universidad de la Ensefianza técnica.

c) La ensefianza maritima se dard en Escuelas de orientacién maritima, para la
preparacion de los futuros marineros.

Los muchachos se iniciaran en las materias propias de su profesion (meteorologia,
geografia maritima, fisica, construccion de embarcaciones pesqueras, salvamento, etc.).

Las muchachas cursaran la técnica de la rederia, conserveria, enfermeria, etc.

PARTE PROFESIONAL
MAESTROS
Base 33
Dentro del Magisterio nacional habra las siguientes categorias de Maestros, a saber:
a) Maestros nacionales
b) Directores de Graduadas incompletas
c) Maestros de Escuelas primarias superiores

d) Directores de Graduadas completas.
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Dentro del Magisterlo omclonsl habrd lne sigulentes categorfas
de iu=stros, a sabart

Maentros nacionales.

Diractores de Gradundas incompletas.
Haeatros de Taguelas primarias superiores.
Mrectores de OGraduadas complotas.

RooPe
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e) Directores de Escuelas primarias superiores
f) Inspectores de primera ensefianza y Profesores de Escuelas Normales.
2) Inspectores Centrales
SU FORMACION
Base 34

Los Maestros nacionales se formaran en las Escuelas Normales. Terminados sus estudios
y sin nuevas pruebas, pasaran a desempeiiar las Escuelas ambulantes y concentradas, las localizadas
mixtas, las unitarias unisexuales y las Secciones de Graduadas incompletas y completas.

Los Directores de Graduadas incompletas y los Maestros de Escuelas primarias superiores
saldran de entre los nacionales, mediante las pruebas de aptitud que se establezcan y luego de un
tiempo determinado de permanencia en la Escuela de que procedan.

Los Inspectores de 1* Ensefianza y Profesores de Escuelas Normales saldran de los
Directores de Graduadas completas y de Escuelas primarias superiores, después del tiempo de
permanencia anterior que se seflalen y previa las pruebas especificas que a cada uno de ambas
funciones corresponda.

Los Inspectores Centrales saldran de los Inspectores de 1° ensefianza y Profesores
Normales, mediante las pruebas de aptitud que se establezcan, con obligado periodo de permanencia
en el cargo anterior.

Los Maestros de Escuelas primarias de ensefianza técnica, saldran del Magisterio
nacional, debiendo aprobar, en su caso, la especialidad a que hayan de consagrarse.

ESCALAFON

Base 35
Todos los Maestros resefiados en la Base precedente formaran un solo Escalafon, por
orden de categorias y antigiiedad dentro de la categoria.

SUELDOS

Base 36

Los Maestros nacionales disfrutardn del sueldo inicial de 5.000 pesetas y podran llegar a
8.000, por quinquenios de 500 pesetas.

Los Directores de Graduadas incompletas y Maestros de Escuelas primarias superiores,
tendran el sueldo de 8.000 pesetas.

Los Directores de Graduadas completas y de las Escuelas primarias superiores tendran el
sueldo de 9.000 pesetas.

Los Inspectores de 1 ensefianza y Profesores Normales comenzaran por 9.000 pesetas y
terminaran en 12.000, mediante ascensos por quinquenios.

Los Inspectores Centrales disfrutaran del sueldo de 12.000 pesetas, y una subvencion por
razén de residencia.

Los Maestros de ensefianza primaria técnica tendran el sueldo que les corresponda segiin
su situacion en el Escalafon y una remuneracion por la especialidad a que se dediquen.
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rdn por 9.000 pecetas ¥ tarminardn en 12,000, mediante ascensos por
quinquenios. y

Los Inspsotorass Centroles disfrutaran del sueldo de 12,000 pem=
tas, y una subyencién por razdn de residencias.

Los Maestros de ense’nnsa primaris téenica tendrdn el sueldo que
les corresponda eegin au situnoién en ol Reoolafdn y una remunerscién
por la easpecialidad & que ses dediguen.
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AUTORIDAD CIVIL DEL MAESTRO

Base 37
Teniendo en cuenta que la labor de educacion y civilizadora del Maestro no solo afecta
a los nifios, sino que debe extenderse asi mismo a todo el pueblo, al igual que se le reconoce en la
Escuela, le sera reconocida una determinada autoridad civil dentro de la localidad, la cual tendera
ademas a robustecer aquélla, como natural y necesario complemento de la misma para su mayor
libertad y eficacia.

CASA-HABITACION

Base 38
La casa-habitacion correra a cargo del usuario y no existira indemnizacién municipal por
tal concepto; pero a fin de hacer mas permanente la estancia del Maestro en el pueblo o localidad,
se estimulara a los Ayuntamientos para la construccion de viviendas, no tolerandose en lo sucesivo
la construccion de locales escolares ni la creacion de nuevas escuelas sin llevar aneja la vivienda
respectiva, que ocupara el Maestro, asi como las actuales propiedades de los Ayuntamientos,
gratuitamente.

ESCUELAS GRADUADAS

CONCEPTO DE LA ESCUELA GRADUADA

Base 39
La Escuela Graduada, que representa la maxima adaptacion al nifio, de la materia y el
método, es una unidad organica que funciona bajo un régimen de jerarquia, disciplina y colaboracion
en provecho del nifio.
Por si y por sus instituciones complementarias servira de vinculo entre el Maestro y la
familia, la Escuela y el hogar, a fin de conseguir y estrechar la compenetraciéon y cooperacion de
ambos en la obra de educacion.

SU CLASIFICACION
Base 40
Las Escuelas Graduadas son incompletas y completas, de acuerdo con el criterio
establecido en la Base 13.

EMPLAZAMIENTO
Base 41
Siendo la Escuela graduada una unidad organica, requiérese que todos sus grados
funcionen en un mismo recinto que haga posible la comunicacion directa y rapida con el Director
de todas las Secciones.
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ATRIBUCIONES DEL DIRECTOR

Base 42
En toda Escuela graduada la autoridad maxima corresponde al Director, quien la
representa, dirige, vigila y tiene la responsabilidad de su marcha.
Sus atribuciones y obligaciones son:

a) La apertura y cierre de la <escuela cada uno de los dias del curso

b) La matricula de los nifios, su examen pedagdgico y distribucion en las Secciones

c) La administracion de la misma y de las instituciones complementarias.

d) La guarda del material y entrega a las Secciones, segtin las necesidades de éstas.

e) La visita diaria a las Secciones y examen de los nifios cuando lo crea procedente

f) El examen y aprobacion del cuaderno de preparacion de lecciones que le
presentaran los Maestros de Seccion

g) La organizacion del post-trabajo

h) La organizacion de los servicios subalternos

i) La concesion de permisos a los Maestros de Seccion, disponiendo la suplencia
en su caso.

ATRIBUCIONES DE LOS MAESTROS DE SECCION

Base 43
Corresponde a los Maestros de Seccion:
a) Ordenar libremente su grado, son arreglo al plan prefijado y a las observaciones
posteriores del Director.
b) Reclamar el material que precise para sus fines docentes.
c) Solicitar permisos del Director en casos justificados.
d) Elevar al Consejo provincial o Direccion comarcal las quejas que tenga contra

su Director.
LABORATORIO PSICO-FISIOLOGICO

Base 44
En las capitales donde la necesidad lo aconseje, funcionara un Laboratorio psico-
fisioldgico que reconocera a todo niflo de nuevo ingreso y cuantas veces sea necesario, del que
obtendra la ficha correspondiente que sera remitida al Director de la Escuela a que vaya destinado.

CLASES ESPECIALES

Base 45
En las Escuelas graduadas donde la necesidad lo aconseje funcionaran clases de
adaptacion, aceleracion y retardados mentales, para situar debidamente a los niflos de nuevo
ingreso, poner al nivel de su Seccion a los atrasados por causa de enfermedad o ausencia y atender
a los que por deficiencia psiquica no pueden seguir a marcha ordinaria de las clases.
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JUNTAS DE GRADUADAS

Base 46
El Director reunira a los Maestros de Seccion todos los meses y cuantas veces lo estime
conveniente. En dichas reuniones se fijara el plan docente y metodologico de la Escuela, la rotacion
de grados o Maestros y la solucion de las dificultades que suscite la marcha escolar.
En caso de disconformidad con la Direccion, se sometera el asunto al Consejo Provincial
o Direccion comarcal para que resuelva.

ENSENANZAS COMPLEMENTARIAS

Base 47

En toda Escuela graduada completa funcionara cuando menos un taller, y cuando haya
varios en ella, el “dopolavoro” o post-trabajo escolar se enderezara a la orientacion profesional del
muchacho, como procedente de su ingreso en otras instituciones de caracter técnico.

Asi mismo, en aquellas donde sea aconsejable, podran establecerse ensefianzas
complementarias, que formaran parte también del post-trabajo escolar.

Se procurara que toda Graduada completa y primaria superior disponga de un Gimnasio
y un Campo de recreos.

REORGANIZACION DE LA INSPECCION DE PRIMERA ENSENANZA

Base 48
1°.- La Inspeccion de Primera ensefianza es funcion del Estado y se ejerce sobre todas las
Escuelas primarias, sean nacionales o privadas.
2°.- El Cuerpo de Inspectores de 1°* ensefianza nace del Magisterio nacional, en la forma
expresada en la Base 34.
3°.- La jerarquizacion del Cuerpo de Inspectores estara constituida del modo siguiente:

a) Inspectores de Zona

b) Inspectores provinciales
c) Inspectores centrales

d) Inspector General

Tales cargos recaeran necesariamente en Inspectores de 1* ensefianza o Profesores
Normales en su caso.

4°.- Los Inspectores de Zona con su Inspector provincial residirdn en la capital de la
provincia y constituiran el organismo inspector primario de la misma

El Inspector provincial sera designado libremente por el Ministerio del Ramo.

5°.- Los Inspectores Centrales seran los asesores técnicos, en el Ministerio, de las
autoridades superiores de la ensefianza.

6°.- El Inspector General nace de los Inspectores Centrales por libre designacion
ministerial, y es la mas alta autoridad administra-
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tivay directa del Cuerpo de Inspectores de primera ensefianza.

7°.- La gestion primordial de la Inspeccion tiene dos funciones: visitar las Escuelas
nacionales y organizar cursos de perfeccionamiento de los Maestros.

Dichas funciones se ejerceran durante cada curso escolar, sobre la base econdémica de las
asignaciones correspondientes a los Inspectores y las subvenciones que a tal efecto figuren en el
Presupuesto.

A tal fin, la mitad de las asignaciones correspondientes a cada Inspector por razon de
locomocion y dietas de visita, porcion que recibird el nombre de “Gastos de viajes y permanencias”,
quedara afecta a la organizacion de los Cursos.

Los Consejos provinciales estudiaran el problema de la suplencia de los Maestros
cursillistas.

8°.- En cada provincia, la Inspeccion y la Normal, con la colaboracion del Magisterio,
publicaran un “Boletin de Educacion” que, entre otras misiones, sera prolongacion del trabajo
desarrollado en los Cursos y 6rgano de enlace entre todo el personal docente de la provincia.

9°.- Tanto a los efectos de la visita a las Escuelas como de la organizacion de los Cursos,
cada provincia forma una unidad dividida en Zonas, tantas como Inspectores haya en la provincia.

10°.- Cada Inspector visitara las Escuelas de su Zona, segun sus necesidades y de acuerdo
con el Inspector provincial, quien aprobara en su caso los respectivos itinerarios y el plan de los
Cursos.

11°.- Todas las funciones de caracter administrativo provincial, correran a cargo de los
Consejos provinciales o Direcciones comarcales de 1* ensefianza, limitandose los Inspectores, en
este aspecto, a iniciar los expedientes procedentes o a emitir los informes que les sean interesados.

REORGANIZACION DE LAS ESCUELAS NORMALES

Base 49
Nota.- En la Asamblea de Valladolid no se discutio
esta reorganizacion, por no haberla presentado la
ponencia a quien le correspondia hacerlo. En su

defecto se presenta la que sigue, ofrecida por una
Camarada del SEM.

1°.- Los estudios del Magisterio se cursaran en las Escuelas Normales y duraran seis aflos
con uno mas de practicas en las Escuelas nacionales.

2°.- Las Escuelas Normales admitiran a examen de ingreso a los muchachos y muchachas
de 14 afios qye hayan obtenido el Certificado de Cultura Primaria.

3°.- Las materias que se cursaran son las siguientes:

Lengua y Literatura espafiolas. Geografia e Historia Patria. Geografia e Historia
universales. Ciencias fisico-quimico-naturales. Ma-
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tive ¥ directs del Cuerpo dr Inssectores de primers encel.anza.

7%,- Lu ge=tlidn primovdlal de ln Inapuceldn tiens dos Tunclones:
vielt.r lie ‘tcuslas mocionles y er_.nizir curser de perfecclonamien-
to de los “".eatree.

iechun funclones sr =jeroardn durwnte oud. cursc omcolar,; sobre
la buss scondrrlos de 1wt salgnaciones correspozdientes » los Inspecto-
res y la pubyenclonea gue & tul efecto flguren en cl Presupuesto.

A tal fin,la mitad de las asignacivncs cerresjondlentes A cada
Inspegtor por razon de locomoclén y dictas de visits, percidn gue re-
civir:i ok nomire de "Oastoe de viacjes y . crmunencisa®, quedard afscta
& le erganizacion de los Oursos.

los Consajos provinciales estudinrdn el sroblema de la suplencis
de los ‘weatros curnillistas.

Bf,- ‘in oada provincla, .l.;' Impuuiﬁn{y la Formal, con la colabo=
racidn del “agisteds, publicardn un *Jolet{n de Zducaciin® que, eatre
etris mdsionaa, asarl Frolongacidn del trabaje desarrollade en los Cur-
s08 ¥ or.eno de enlioes entre todo &l peraonnl doosnte de la provincla.

9f,= Tunto & lce efectos de la vielts & las Escuelas gumo de la
orgunizaclén de Cursce, cada provinela forma una unidad dividida en
Zonas, tantas como Inepoctores haya en la provincia.

109.- Cada Inspsctor visitard las "souelus de su Zona, segin sus
nacasidades y de acuardo ocon =L Inlglﬂnr provineial, quien aprobara
én ey casg loa respectives itinerarice y el plan de los Oursos.

*in oaso de disconfor~idad se acudird a la Inspeocidn Central pa-
TA qua resuslva.

116,- Tudses las funciones de carfcter administrative provinecial,
oorreran a curpe de loos Consejos Jrovinciales o Direccicnes comaroa=
les de 18, ensefiansa, liimiténdoee los Ins,eoctorss, =n este mspecto,
& inielar los axpedientes procedentes o o emitlr l.s informes que les
soan Interesadosa.

EE0ORGANIZACIOR DE LaAS sBoUGALAS
HOERMALES.

EFaE TN SRS AT S ETAENTSNEE WA

- BASE 49. -

Fota.- En la Asamblea de Vallade=
1id no ee disoutidé ests reorganiza-
ol dn, por mo haberla pressntade la
penencie a quien le correspondia ha-
gerlo. En su defecto se presents la
qua sigue, ofreclda por un Cumarada
del SXif.

1¢.- Los estudics del Magisterio se cursardn en las Usouslas Nor-
males y dursarfn sels afios con uno mis de practicas en Bacuelas naolo-
nales.

£6,- Las Sscuelans Yormales admitirds s exdmen de Iingresc a les
michachos y muchachus de 14 aflos que hoyan obtenido ol Certificade de
Gultura Trimaria.

3%.- Las naterlss que ee cursarin son las siguientes:
Lengua y Literature espajiolus.-Geografid e Iistoria Patris.- Geo~
graffa e Historis unlversales.-Clencias f{sico-quimico-natursles.-Ma-
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tematicas. Francés. Economia politica. Derecho usual y Sociologia. Latin. Religion y Moral.
Historia Sagrada y Apologética. Filosofia. Pedagogia. Organizacion escolar. Metodologia y
Practicas escolares. Agronomia. Economia Agricola. Zootecnia e Industrias rurales. Dibujo,
Misica. Canto y Educacion fisica.

4°.- En las Normales femeninas se concedera gran importancia a las ciencias del Hogar,
en sus diversas manifestaciones, a fin de formar Maestras de espiritu delicado y profundamente
femenino, en vez de pedantescas pseudo-sabias.

La formacién de los Maestros sera eminentemente pedagdgica, de modo tal que todas las
ensefianzas tenderan a proporcionar a los futuros Maestros sentido y conciencia de su alta mision de
educadores. El sentido nacional, religioso y patriético, sera la médula de toda su formacion docente.
A todo ello contribuird en gran medida el ambiente general de la Escuela Normal, ungido de un
elevado espiritu de apostolado por la elevacion de la calidad humana de los Profesores.

5°.- El Profesorado procedera del Magisterio nacional, en la forma indicada en la Base 34.

El Director sera designado por el Ministerio y es el responsable de la organizacion y la
marcha de la Normal, a cuyo efecto vigilara y controlara el cumplimiento por los Profesores, de las
Leyes y los Reglamentos.

6°.- Ademas del Profesorado numerario y especial, habrd profesores auxiliares y
Ayudantes, que saldran del Magisterio nacional, en la forma que se acuerde.

FIN
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toctle u.- Frameéa.- “ecar+f: aclftie .- Darcche umiel y Scelelegfs.-
Latla.=j=11_%6n y “orcl.. .ilst-vl S Fud s, ‘uwolisbsice.- Fll.sor{a.-
Pednsozfa.-0r s nlesel fn sscolir.-otedelo. fa y Tricticus escolares.-
Acronorin.="ronomfa irrfeala, ioctocnis e industries ruralss.- Dbuje,
“fisloe- Zamtic y " tucici’m 1fzica.

4t.= " lumr Normtics Tevaninas oo conceders Erun imgortunciae a
las clenci~ae del Fog:r, on ous dlver.en wnifestaciones, a fin de for-
rar "zeatr.s de esldiritu delicade ¥ rrofunis~ente fewenino,; en vex de
pedantrecas peeydo-eabi s.

In foreaoldn de 1.8 “noestros sce’ endnente wnte wedasdilou. de
mode tel que tod.3 iwe enfei nznn tendordo s weeporelonsr o los Tutus
ros .asatron sentidp ¥ ecnoisnele de eu alte =lsidn de educudores.

A aentldo neclomnl, Tell_1azo r putrd Stice, iunﬂ 1s rmdduls. de toda
su furwoldn docento., & tode elle cuntribuird en grun medida el am-
blents gonaral de la scuala “ormal, ungide 4a un elevudo es,fritu de
apoatuludp por lu elsvacidn de 1. erdidwd Jomars de los Profesores,

55, 71 Prufesorsdy procader? del *_isteric n.elunsl, en 1s fore
ma indioads. en la 3mse 34,

71 Tiractor sard designado noer el “inisterio y &8 al resyuneable
de la organfsaclfn ¥ rarcne do 1a Wormal, & cuye sfecto vigllard y
c:ntrnl-r& &l gum limlents nor lo= Trofesores, ae las Layos y los Re-
Elamenton.

6%.= Ademds del Professrado oumerario ¥ es;eclal ,habrd prefescras
suxiliares y Avudantes, que saldrin del i.gisterioc nacional, enm la
Torma quse 8¢ ncusrde..

eezex F I N =ss==






g

Falange Espaiiola
de las

J. O. N. §.
A 4

Estatutos del S. E. M.
4

Imprenta y Cartonajes GURREA



344 Anexos

ESTATUTOS DEL S. E. M
CAPITULD 1
Normas Generales

Articulp 1.°—El Sindicato Espafiol
de Maestros es una Entidad que se
crea dentrn v para el mejor desenvol-
vimiento de una de los servicios a que
s¢ refiere el capitulo 6.2 de los Fata-
tutns de la Falanwe Espafialn de las
JUNS: El servieio de Edueacidn Na-
vional Seccion de Profesorado.

Art. 29—No obstante. como esic
Sindicato ha de tener cardcter auto-
nomo ¥ las funciones para que se crea
estardn a cargo de organismos que
actuardn en su propio nomhbre: Se
constituye con los requisitos necesarios
para que pueda tener vida legal con-
forme a la vigente Ley de Asociacio-
nes.
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Art. 322—Las actividades politicas
y profesionales de este Siiliva.o, se
extenderin a tode el teritorio de Es-
pafa mediante los organizeos o que
se refiere ¢l articuly siguiente, letra T,

Art, 4.°—F] Sindicato Espaiiol del
Magisterio estardi integrada  pur lus
sipuientes elementios

a) Por los afiliaclos.

by Por las Jefaturss Tervitoriales,
[rovinciales v Tocales,

c) Dor una Jeora mainl oo L
Leccion de Prolesorado, creada dentro
del servicio de [tlucacidn Nacional,

Art. 5.9—1.0s fines de este Sindi-
cato son lus signientes:

a)  Conperar, por toelos Tog neelio
licitos, al desaicollu de las doctrinas
de las actvidares del Nacional-Sindi-
calismo, dirigiendn sy esfuerzo a la
creaciom de un espiritu profusdamente
espafiol, bacia una  Datria  grande,
i v libre.

il
ilos por ¢l Jele Local, donde le lubie-
re, ¥ de no haberlo. por el lele Pro-
vincial o Territnrial.(}:u s¢ incluirin

us Inspectores, 3 Loanst U
los Inspecto )““P ,:..-..‘%; J

22 Lus cstudiantes del Mapmsterio
con log misiuns requisitos.

Art. 7.°—Serin afiliades en con-
cepto de honorarios, quienes, aungue
no sean maestros ni estudinntes del
Magisterio, se les conceda esta distin-
cién, atendiendo a servicios prestados
a Espafa v a la cause Nacional-Sindi-
calista, en orden a la Enschanza pri-
miaria,

Art. 8§—1Los afiliades al Sindicato
Espaiiol del Magisterio, como militan-
tés o adheridos a Falange Espaficla
e las JONS, estan sujetos a las pres-
cripciones del capitulo 2. de los Es-
tatutos Generales,
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by Condensar v formalar Ins ami
peh e del Alziztern Privatio ¢
pirden al mejor  desenvelvimiento y
eficacia de las actividades docentes.

¢} Crear, nanlener y promover
sepvicios nmtuales de asistencin ¥ de
proteceitn de los derechos de Jos
paestros,  procurando  oblener  para
ellos licitas venlajas en orden a3 su
dismiclacl » @ su vida econdmica.

) Procurar gue la ensefianza pri-
maria se extienda 2 toda la pohlacién
infantil Jde Espaia.

CAPITULO I

e dos afifiad s

Ak 6.2—50n afilivdos de ndmero:
1.2 Todos los individuas pertene-
vientes a la carrera del Magisterio, en
cualguiera de sus grados o empleos,
que deseen irnaresar en el Sindicato
Espafiol del Magisterio ¥ sean admiti-

— -
CAPIiTULD III

{3 bes Tefaturas Localer, Provinciales
v Territoriales

Art. pt—En todas las localidlailes
domde ¢l nomero de alibados al Sin-
dicato Espanol del Magisterio llegue
w dice, haled o Jele Lol que dir-
gira las aclividades propias de este
Sindicato, dentre de las prescripoiones
reglamentarias y con sbjeccidon a la
Jefarura Provincial.

5i el nimern de aspiranies no Jlega
a diez, los que ceseen pertenecer a es-
te Simdicato, deburin inseribirse den-
tro de la wmisue proviocia, si la ho-
biese, o de otra provincia si dentro
de la misma un exisgiere,

Art. ro—En las provincias habri
Jefaturas Provinoales. la misidén de
cuvas titulares serd inspirar v dar im-
pulso. por si y por medio de los Jefes
Locales, las actividades del Magisterio
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P
en un sentide unetamente espafiol ¥
cristiann, sepun los Estaluios v oom-
forme a las drdenes que reciba de la
Superinridad, .

Art. 1r.—Las Jefaturas de provin-
cias que, conforme al parrafo 2.° del
articulo g, retnan afiliades de otra u
atras provincias, recibirin el nombre
tle Jefaturas Territoriales,

También podran reunirse las Jefa-
turas de varias provincias bajo un
Jefe Territorial, cuando asi lo desesn
v lo autorice, o por si lo ordenma
el Jefe Nacional de la Seccidn de Pro-
fesorado,

En nucstro Protectorado de Ma-
rrue habrd una sola Jefatura territo-

rial.
CAPITULO 1V
Del Jefe Nacional de la Seceidn de
Prafesorado. -

Art, r2—1l Jefe Nacional de la

sz 1=

vin de Educacian Nacioual de la Fa-

lange Espancla de las JONS.

Art. ri—Todas las referidas Jefa-
turas son unicas y sus Ululares podrin
nombrar  los  Secrelarios v personal
auxiliar que veguicra la buena marcha

del servicio,

Arte 15—Al uljele de recoger Tas
miciativas de Jos masstros falangistas
v mantener vivo el sspirity de 1a Cor-
poracion, s celehrardn rauniones lo-
cales, provinciales, territoriales o na-
cinnales ¢de lo= afiliades, coando los
respectivos Jefes 1o crean oportunno ;
previos los trdmites que en este punto
a reuntones exige ln ley y lajo la
responsabilidad - exclusiva de quienes
la convacaron,

En cada Jefatura local, provincial
n territorial que disponga de fondos
procedentes de cuota u otras aporta-
ciones de los afiliades se celebrara
anualmente una de estas reuniones,

Anexos
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Seccion de Profesnrado es la primera
autnriclad dentre del Sindicate, como
Delegado del Jefe de Educacdn MNa-
cional, que denire de las organizacio-
nes adscritas a este servico ejerce el
mando en la forma y sin mds limita-
ciones que las prescritas en el titulo
57 de los Estatutos de Falange Es-
pafiola de las JONS, las ordenes da-
das y los reglamentos aprobaclos por
el Jefe del Movimienta,

CAFPITULO V

Ordenacidn ferdrquice

Arl. 13—5crin uwewlrados y se-
paracdos: Los Jefes Locales, por el Je-
fe Provincial correspondiente; los Je-
fes Provinciales, por el Jefe Territo-
rial donde existia la agrupacidn; los
Jefes Provinciales y Territoriales, por
el Jefe Nacional de la Seccidn de Pro-
fesorado, y éste por el Jefe del Servi-

e 1

coll cardeter de Jent, 2 los
del articale 21, tiactos

Ari. iG—=Lus jeies loca ley
mitirdn lus inspiraciones de le, hans-
dus pur mediacién de lgg J‘ﬂ’! afilia-
vinciales, siguienda el orden °f Pro
o hasta legar a la Jefaturg V-
de Ia Seccion de Profesorado, wrinnal

Art. rr—Tude miembirg o .
catn recibicd y  transmiting o 5'“f1F'
comunicacién relativa al funeic quie:
to de éste por medio de qui M.
el puesto directa e inmediy <Upe
superior al suyo, fnente

Sélo le serd licito acudir g
fes superiores en el caso de M Je-
atendico por los inmediatos  des-
razones graves que ceberin p, 0 por
conocimiento de aquel a quiey en
rija, en el mizmo momente da, ® ‘f"
o.
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CAPITULOQ VI
Ne lox Medivs Econdiiiros

Art. .=l Shadicale Espaiiol del
Magisterio de  primera  Ensefianza
congtituiri vna sola persona juridica
cen un solo patrimonio, consistiendn
mx medios eceondizicos en 1as cuntas
v donatives que cada Jefatura acuercde
aceptar. .

Art. ro—Cada Jefarura atendera
U SUS EALl0s CON SUS PROpINS recuTE0s
dands anvalinente cuenta al inmediato
superior © con més frecnencia si éste
1o ordena del movimiento de fondos.

Art. 2a0—FEl Jefe Nacional de la
Seccion de Profesorado podrd recla-
mar en cualguier momento la rendi-
vion de cuentas de cualquier Jeiatura
directamente, por los intermedivs je-
rirquicos o por delegacion,

Art. 2r—La Junta a que se refie-
ré el pirrafo 2.2 del articulo 15 ten-
dri por objeto la aprobacidn de las

el 1 e

rado, éste serd el inmediato superior
del Jefe Provineial o Territorial de
la Corporacidn sin que ejérza otra
potestad que la de constituirse en Or-
gano de comunicacion con el Jefe Na-
cional.

Al constituirse ¢l Sindicato Espafial
el Mapisterio de Primera Ensefianza
ey cuenty comn ires rocucsus QUe su
participacién en el patrimonio dnico
de Fuolange Lspaiala de las JONGE,
Si legado el casa de so disolucidn,

tuviese fondos, déstos paearian a la

Falange, en la forma que el Jefe Na-
cional del Movimiento acordare.
Madrid, 14 de Mayo de 1035.
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cuentas y del presupuesto para el afio
proxime por los afiiados que contri-
byyan econdmicamente en la Jefatura
de que se trate.

En ecaso de disconformidad con las
cuentas o con el presupuesto; de tres
cuartas partes de los afiliados que
eoncurean 4 la referida Junta, se ole-
vard el informe al Jefe inmediato su-
perior para que dé cuenta wl Jefe Ma-
rm;ml de la Seccion de Profesorado,
yumen cecidird mapelallenente.

ARTICULO ADICIONAL

El Jefe Nadonal de la Seecidn de
Profesorado puede en cualquier mio-
mento tonar el mando directo de la
Jefatira local, provincial o territorial
gue tenga por conveniente, por s o
por medio de Delepado,

Iin la provincia o territorio donde
exista Jefe de la Scccién de Profeso-
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EDUCACION NACIONAL

v

SECCION DE PROFESORADO.--SU SIG-

NIFICACION DENTKO DEL SERVICIO

DE EDUCACION NACIONAL.—SU iE-

LACION CON LAS OTRAS SECCIONES.

LINEAS GENENALES PARA SU FUTU-
RA ORGANIZACION

Informe presentado por DBE-
NITO SANZ MARCQOS Jefe
Nacional de dicha Ssceidn.

El Servicio de Edueaciin Nugional en
F, E, de lag J. O. N. 8. tiene tan alta
ision como es la de foriar el Cuerjpo
social, Tediante la creaciom, en dl, de esa
saperestructura yue uerinite a [oz honibres
v a los puebles incorporarse a la vida civi-
lizaca: es, en sar.m, la integvaciin cultarsl
del Pueblo Espanol.

Este fin implica las siguientas fancien-s:

Educacidn, yue, segin Denzel. consis, 2
desenvolver armonicariente las fesviiczcoy
fisicas, intelectuales y morales ¢ W~ -
ventud.

Instruceidn, que se refiere tan solo a la
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gdquisicién de conocimientos, que es disci-
plina de la inteligenvia y gque adn euwando
obrs sobre las demads facultades lo hace
de un modo indirecto; co:pleta la obra de
la eduecacion, y la uniin de &.las es la

ENSENANZA, cuyo 1esultadn posiiive se

Nama CULTUUNA.

Al fin de cuitura tienden, sor deciclo as’,
un sujeto sctive ¥ un sijete pasive,
primero desenvoelve sus eneryius en orden
a la proyeccidn de su propio ser al 1aunde
vxterior; el segundo buscn esas energias,
procure revelarlas, las condensa, es su
gufa, dirige su desenvolvi..iento y las nu-
tre con la savia de todas las ramas del sa-
ber humano. Tai:s fuaciones co..ienzan
dasde que el hombre, o mejor diche, deade
gne el nifio se pane en eontacte con la
vida, ¥ es en el s2no de la familia donde
erpieza la edueaciin; sin gae esto gaiera
decir que el Estado no paeda y debu in-
tervenir por wedio de instilaziones ,ree:-
colares, entre las gae puede cilarse la yae
Tamdler ecreé en Austria com el noribre
de “Obra del Bien Nacer”.

Tradicionali.ente hallazies la cnscfidnza
dividida en tres gragos: Primpario, Sec.n
dario y Superior.

s

e intelectual es el momente mids adecuado
para despertar y fomentar el csgiritu ca-
tolico gue el Movimientes Nacional Sindi-
calista incorpora a la obra de regenera.
vibn y reconstrucciin de Espafia.

La Enseianza secundaria es cavacteristica
de Tos Institutos y comprende también los
estudios en las Escuelas para cuyo ingreso
no se necesita un Bachillerato o titulo ele-
mental previo. Este segunde grade de Ia
engenanza se caracterizn por Ja especiali-
zacion en materias o asignaturas, cada una
de las cuales es de la competencia de dis-
tinto Profeszor, el eual se llama Catedri-
tico: el fin de instruccion predonina sobre
el de edueacidn, el Catedritico se dirige
esencialinente & lz inteligencia, el trato
con el alumno es ya menos intimo, a éste
se le da el “usted”. Hay, por consiguiente
un trdnsito brusco desde la primera a la
segunda ensefianza ¥y ese transito ﬁlantea
un problema del gne no podeinos oeupar-
nos en este lugar: el de la Escuela unifi-
cada, 4

La profesion del Catedritico, mis que a
los problemas relativos a la personalidad
del alumno, tiene por objeton aguellos gue
se plantean dentro de la disciplina o ma-
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La Primera Enseitanza, tiene tres partes:
la que dirige la covelaciin del mifio de=dp
los tres o coatro afios hasta los seis, Ila-
mada Parvulos: desde los szeis a loa diez
o a los catorce, sl no se pasa al segundo
grado, que es la Ensefianza primaria; y
por iltimo los Curses coniplementarios j
de Adultos.

El funcionario adserito a la Primera En-
sefianza es el MaJsstro, eaya profesién tiene
por olbjeta loz prollemas derivados de la
personalidad del nifo; su isién consiste
en conservar v cultivar la infancia me-
diante la aszistencia econtinua y el trato
intimo necesario para provesr al desarrolle
de Ias facultades fisicas, intelactuales ¥
morales del nifio. El Maesivo es el primero
en la llamada “Esecala de los valores do-
centes”, si nos raferimos a la educacion.

En las escuelas deberd ponerse especial
cuidade en la ensefanza de la Historia de
Esgpafia y de la Geografia, haciendo cono-
cer al nifio nuestras glorias, nuoestrasz ri-
guezas monumental, artistica, las bellezas
y la rigueza de nuestro suelo; ensefidndole
e sinar a su Patria y los deberes qua para
con ella tendrd que cumplir en el futuro.
En este primera f[anso del dezarrollo ético

N

teria de su especializacién. El Catedritico
es el primero de los valores docentes cu
orden a la instruecién.

En este segundo grado deberdn de in-
tensificarse muy especialmente los estudios
relativos a nuestra Literatura, Arte, Reli-
gion, Geografia e Historia; el alumno debe-
ri lléegar al mas exacto conocimiento de
cémo, en el universal concierto de los Pue-
blos, vino a formarse esa maravillosa Uni-
dad de destino, a cuya conservacion y en-
grandecimiento + consagraremos  nuoestras
vidas: ‘Espafia.

El estudiante de segunda ensefianza es ya
apto para iniciarse en la vida sindieal y
necasariamente, obligatoriamente habrd de
incorporarse a ella; es el momento de em-
pezar la formacién social. El alumino dedi-
card sus actividades corporales a los de-
portes ¥ a la sducacién premilitar para ha-
cerse fuertes y disciplinados.

La Ensenanza Superior representa el més
glto grado de especializacion en aguellas
materias gque son objeto de estudio en cada
una de las Facultades universitarias y espe-
ciales. El Catedritico de Facultad se rela-
clona con el alumno tan solo para guia en
. las altas esferas de la Ciencia. La wida
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sindical, en este grado ce la Ensefiznza,
debe desenvolverse con la waysy incensidad,
¢l desarrailo fisi.o ha llegado al punto en
goe el denorte -ederdar up -adxizo ren-
miento, y la edaceriin ze.ilitar habfa de
responder a la proxi- idad del :~omento en
gue &' cstidiante, el ho. Ure ya farmada,
‘deberd prestar -el cervicio de las armas.
Resamiendo . todo* lo dicho, resalta gque
EDUCACION NACIONAL como funcién
adserita " al Movimiento de F. E. de las
J. 0. N.-8, es actividad politica encaminada
a la formacion, cvonservacion ., y perfeccio-

‘na.ienlo de aquellos organis vz por wedio

de lps euales el Estado- Ndcional-sindicalista
cumplizd su fin de ealtura; cuyo fin es a la
vez medio adecuado para " obtener on
eblo sano y fuerts de cuerpo y espivity,’
qae serd la piedra angular. del futuro Im-
perip Bspafiol. . - .

Hejaos -diche’ gque en el fin de coltura
se_armoniza el esfuerzo de un sujeto activo
—el alamno—; y e un sujeto pasivo—el
profesor—. Estas Jos posiciones estin re-
presentadas en Hducaeidn Nacional por el
8. E. U, y la Seccitn de Profesorado. Otras
Sercinnes tesponden a la especializacion en
la cultura fisica, disciplina y educacién pre-

T -

cia, para organizar la actividad del perse-
nal docente amdscrito & F. E. de Ias J.
0, N. 8. el Jefe de la Seceion de Profezora-
do wnpezard por la formaecitn de floharos
¥ demis opesraciones necesariag para agru-
ar a lea Profesores, recibir su inspieacidn,
conscer las foerzas con gue puede contar
¥ rodearse de loa asesoramientos téenicos
que necesita.

No obsiante, come lineas generales, po-
drin ndelantarse: 3

1) Que la Jefatura Wacional de la Seccién
de Frofeserado es un eargoe pdlitico ¥ gua
le misidn del titular que la desempefia con-
slats an agrupar, estructorar, erganlzar vy
dar impuolso, en wuna actuacion arméniea
4 la obira del Profesorade en todos los gra.
doz de la ensefanea, haciende goe en ella
resalte el espirity Nacional-sindicalists que
anima  nuestro Movimiento.

2) Que la organizacidn deberd tener
comn base log Distritos Universitarios en-
yas Jefoturas, para lox efectos del Movi-
mierito actual, no serd precisa gue respondan
@ ln ordepacién jerdrguica como funcionaries
del Estado. Para la Organizacitn del Ma-
gisterio s8rd proballemente més adecuada
Ia agrupaclén por provineias y pueblos.

Anexos
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militar. Por iltirao, la Prenza: ese podero-
so medio de difusiin del pensamiento gue
algunos politicos a ]a usanza del siglo XIX
llaman “El Caarto Poder” ese Grgano gue
para nosotros serd de formacion y conden-
sacidn del espiritu Naclonal-sindicalista y
de defensa de los intereses nacionales, debe
ser objeto de la mdxima atencién, y a

estructurarlo y encauzarle en orden a la
vida escolar debe consagrar sus actividades
la Seceion de Prenmsa que funciona dentro
de Educaciin Nacional, en el Sindicato Es-
pafiol Universitario. La intima relacion que
existe entre todas las Seccionez es conse-
cuencia de la unidad del fin de cultura.

Refiriéndose concretamente a la Seceidn
de Profesorade, diremos que su misién pue-
de concretarse en la sigaiente fiérmula:
Preveer al adecuado desarrollo de los puntos
23, 24 y 256 del Programa Nacional-sindica-
lista, en intima colaboraciin con el S. E. U,
y con las citadas Secciones.

En cuanto a la futura organizaciin de
la Seccién de Profesorade seria inutil es-
tablecerla, pues en el mundo fidico y en
todas las estructuras socizles la funecijn
precede al Grgano; éste se crea a medida
gue se desenvuelve aquella, y ¢n consccuen-
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funciora® precisamente por reforirse a
tener on, ! vblice esta Secciin na podrd
pagiin g, --4r sindical. sino de mera sgry-
litico @ '8 los efectos del Movimienta po-
eontraci 1% van & cooperar; puoes de la
thre _En"d‘:mr'[nn institutiones nque gl fu-
ln :iuﬂr.\‘l segurament® no podrd tolerar)
n los GopMn de los funclonarios debilita
quedarsn 003, ¥ asi vemos camo en Italia
somatiday Aszoclaciones de este pénern
la Ley dy % normas especiales conforme a
colo 1] ¢ 'res de abril de 1928 cuye arti-
blecimleny,Cl0ye & Jos profesores de esta-
gistradsy, 48 enseficnza; militares ¥ ma-
la prohiby Jodicisles o administratives, en
pena ds g 98 de formar asociaciones bajo
o e gnpl:-libuiun o revoeatibn de grade
4) Oa .
rio pr{m:"‘hﬂh con respecto al Magiste-
nimers 4, % teniendo en- cuenta el gran
culares gy Lincienarios piblicos y parti-
_cis que sy ' integTan, la decisiva infloen-
ner en el Mtuacién profesional puede te-
pone la Fyoviuiento politico que se pro-
pare estog 2089 ¥ el problema social que
juaticia m,"‘“"ﬁ“ funcionarios es (e
poracidn dql""' putde erearse una Cop-
Magisterio de Primera Ense-
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fimnza; que no serd una de las Asociacionss,
o Sindicatos a gue se aefiere el articulo
54 de las E-tntitoz da F, E, de las JONS,
sino rama e, al desarrollo de los servi-
civs adscritos 2 Educacién Nacional de
F. F. de las JONS, se destaca en la Sec-
cion de Profesorado, como instrumento po-
deroso para educer s los espafioles desde
su infancia en el santo amor a la Patriy,
dentro del espirita catolico que el Movi-
-+iente WNncional-sindicalista incorpora a la
obra del resurginiento de Eapaia, y que
el Maestro Falangista tiene fundamental-
cente o] deler de inculezc en los ninos,
oara gae en las prineras loces de sa razdn
sa envielva la idea de un Dios a quien
adorar; una Patria y para ella an Imperio
giue Trestaurar.

Los estadiantes del Magisterio deben per-
tenecer al Sindicato Espafiol Universitario
para los. fines generales de la Clase Es-
colar, v a la Corporacian del Magisterio
de Primera Ensefianza para iniciarse en
los problemas especidles da su carrera.

Madrid, 11 de Febrero de 1935.

g jARRIBA ESPARNA!

F. E de las JONS.

A

cada Distrito Universitario sea Catedritico
o Auxiliar de la Universidad; perc en caso
de no haberlo, s nomblrara un Catedritico
o un Auxiliar de Institato, Normnal u otre
Centro de Ensefianza, o bien un Inspector
de Ensenanza Priwaria.

ART. 4°—En el Distrito Universitario
que no huabiese Catedriticos ni Auxiliares
namerarios yue sean falanyistas se nom-
brari Ilepresentants a un mie.ibro de la
F. E. de las J, O. N, 5. gue tenga el
grado de Doctor en cualguiera de las Fa-
cultades Universitarias, con p.efleren ia, si
como Ayadante ejerce fanciones docentes en
algtin Establecimiento de Ensefanza Su-
perior o Secundaria. En dltimo término se
nombrari un Doctor o Licencindo que se
dedigue & la Ensefianza privada.

ART. 5°—En cada una de las Escuelas
especiales de Ingenieros, Arquitectos, Ve-
terinaria, ete., donde exista algdn Profesor
afiliade a la Falange, habrd también an
Representante, yue serd inieabro de enlace
da los Profesores con el Jefe Nacional de
ezta Seccion.

Cuande se estiuie neceserio o convenien-
te, podrd encargarse de la representacion de
un Distrite Universitario el Profesorado de

353
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BST4pp10S DE PROFESORES

ART. 1s_gm| BEstatuto de Profesores sé
reflere & pans los afiliados a la Falange
Espafiols g, 155 J. 0, N, 5. que sean cate-
driticos Ryjjiaras, ayadantes o que de al-
gin uoda intervengan directa ¥ electiva-
mienle en |, preefianzn superior o secun-
dl?‘m dady on establecinientos publicos o
Privados: yemore que sean doctores o li-
cenciados o alguna de las Facultades; o
tengan @l yenly de ingenieros, arguitectos
o c':.mlquier. otra de categoria o grado su-
perior.

Tambiéy giedan comprendides los Ins-
pectores Oy primera Ensefianza.

ART. 25 g cada Distritor Universitario
donde hays srofesores de los comprendidos
en el arti, ynterior, habrd an Repre-
sentante, hy,rado por el Jefe Nacional da
la Secciuh g pyofesorado; ciayo Represen-
mn_te MOhivars delegados en la propia
Upiversidag v en los Institutos, Escuelas
Norinales ¢ ‘Maastros y demids centros de
Ensenanza secundaria adscritos.

ART. 33 _gor4 preferible, pero no de
absoluta Teggigad, que el represeniante ey

s
e

eualquiera de estas Escuelas.

ART. 6.°—El presente Estatuio ny ;...
més objeto gue crear un sencillo oTEayqn,
para condensar y concretar las imicjy ..
y urgencias del Profesorado en orden ; o
alta mision gue le coriesponde en el g0
Nacional y dentro de nuesire Moviniy,, .
tranamitir instrucciones de los Altos yro '
dos y reguerir los informes téemicay ..
éstos necesiten, tode por mmediacidn de Tefa
Nacional de la Seeciin de Profesorado, .,
eargo es, para los efectos del presenty g
tatuto, exclusivamente politico y de tyjy.e
teniznda como in.iediato superior al e,
de Eduecaciin Nacional de F. B. ds
J. 0. N. 8. ;

ART. 7.°—Con objeio de mantemer .. .
el espiritu Nacional-sindicalista de Los p.._
fesores adscritos a la F. E. de las Jgyg
y lograr la mixima unidad de cxitey, ¥
de accién, deberdn celebrarse con la Puy)le
frecuencia, y al menos anualmente, Tey;
nes en los Distritos Universitaries, y Ay,
bleas generales coando se estiime Coy,..
nisnte presidiendo aquéllos indistintang,.
los' Representantes de Distrito Univewy,
rio o de Escuelas especiales.y éstas el 3.p,
Nocional de la Seeciin de Profesorads,
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El objetivo de este libro es esclarecer el
modelo de escuela primaria que Falange
Espanola de las J.O.N.S., en consonancia
con los dictados de su doctrina nacional-
sindicalista, proyectd realizar en el Nuevo
Estado que querfa implantar en Espana
una vez finalizada la Guerra Civil.

Los limites temporales que acotan el perio-
do de estudio toman como referencia dos
acontecimientos histéricos relevantes. En
el origen, “el acto de afirmacién espanolis-
ta’ celebrado el 29 de octubre de 1933 en
el Teatro de la Comedia de Madrid, que ha
pasado a la historia como el de la funda-
cién de Falange Espanola. En el extremo
opuesto, el Decreto de Unificacién de 19
de abril de 1937, que simboliza, ademds
del certificado de defuncién del sueno fas-
cista espafol, el inicio del franquismo po-
litico en nuestro pais.

El autor esclarece en su investigacién
cémo Pedro Sainz Rodriguez, ministro
de Educacién del primer Gobierno de los
sublevados, renuncié conscientemente a
materializar este proyecto, desmantelando
la propuesta falangista de una escuela azul
bajo control exclusivo del partido tnico y
al servicio del Estado nacionalsindicalista
para que la Iglesia catélica recuperase su
tradicional papel preponderante en el 4m-
bito educativo de nuestro pais.

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA
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